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PRESENTACION

Revista EDUCINADE Numero 25. vol. Il

El Centro de Investigacion para la Administracion Educativa (CINADE), fiel a su compromiso con la generacion,
difusion y transferencia del conocimiento cientifico, presenta el Nimero 25, Volumen II de su revista electronica,
una publicacién que continta consolidandose como un espacio de divulgacion académica para investigadores,
docentes, directivos, estudiantes de posgrado y profesionales interesados en el analisis y la transformacion de los
procesos educativos desde la perspectiva de la gestion, el liderazgo y la innovacion.

En este contexto, la investigacion educativa adquiere una relevancia estratégica al ofrecer evidencias que orientan
la toma de decisiones, fortalecen las practicas pedagogicas y contribuyen al disefio de politicas y acciones
encaminadas al mejoramiento continuo de las instituciones educativas. Bajo esta premisa, los trabajos que
conforman esta edicidn representan el esfuerzo académico de sus autores comprometidos con la construccion de
propuestas que responden a las necesidades de los diversos contextos escolares.

Los articulos reunidos en este volumen abordan problematicas estrechamente vinculadas con las prioridades de la
agenda educativa nacional y con los principios que orientan la Nueva Escuela Mexicana, particularmente en lo
referente al fortalecimiento de la evaluacidn formativa, la innovacién pedagogica, el acompafiamiento docente vy el
desarrollo de estrategias didacticas contextualizadas.

Entre las aportaciones de esta edicion destacan los estudios sobre el acompafiamiento pedagogico y la evaluacion
formativa en educacién primaria, asi como los analisis relacionados con la educacion a distancia y las tecnologias
emergentes, cuyos hallazgos permiten comprender los retos y oportunidades que enfrentan las instituciones
educativas en escenarios caracterizados por la transformacion digital y la incorporacion de nuevas herramientas
para la ensefianza y el aprendizaje.

Asimismo, diversos trabajos profundizan en la relevancia de la evaluacion formativa como eje articulador de los
procesos de aprendizaje, abordando su contribucién para promover aprendizajes significativos en educacion basica,
fortalecer los aprendizajes en telesecundarias rurales y consolidar la retroalimentacion como una estrategia
pedagdgica fundamental para el desarrollo de estudiantes autonomos, reflexivos y participativos.

La innovacién didactica constituye otro de los ejes tematicos presentes en este numero mediante investigaciones
que analizan la implementacién del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en telesecundaria, el disefio de
estrategias didacticas contextualizadas para fortalecer la comprension lectora, las acciones orientadas al desarrollo
de la lectoescritura en escuelas multigrado rurales y la aplicacion de la Metodologia de Proyectos propuesta por la
Nueva Escuela Mexicana como alternativa para favorecer experiencias de aprendizaje integrales y contextualizadas.

En el ambito de la gestion educativa, esta edicion incorpora estudios que reconocen el papel estratégico de la
supervision escolar mediante la asesoria y el acompafiamiento pedagdgico como mecanismos para fortalecer las
practicas docentes en escuelas multigrado, resaltando la importancia del liderazgo académico, la colaboracion
profesional y la construccién de procesos institucionales orientados a la mejora continua.

Finalmente, la investigacion sobre la implementacion de estrategias para el desarrollo del pensamiento matematico
en nifias y ninos que asisten a guarderias amplia la mirada hacia la educacién inicial, reafirmando la importancia de
intervenir oportunamente durante los primeros afios de vida mediante propuestas pedagogicas que favorezcan el
desarrollo cognitivo y sienten las bases para aprendizajes futuros.
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NOTICIAS

CINADE FORTALECE SU CALIDAD ACADEMICA
MEDIANTE LA ACTUALIZACION DE SUS PLANES DE ESTUDIO
Y LA MODERNIZACION DE SUS PLATAFORMAS DIGITALES

Como parte de su compromiso permanente con la excelencia académica, la
innovacion educativa y la mejora continua, el Centro de Investigacion para la
Administracién Educativa (CINADE) impulsa un proceso integral de actualizacion de
sus planes y programas de estudio, asi como el fortalecimiento de su infraestructura
digital, con el propédsito de ofrecer programas de posgrado acordes con las
necesidades actuales del Sistema Educativo Nacional y las exigencias de una
sociedad en constante transformacion.

En el ambito académico, la institucidn trabaja en la revision y actualizacién de los
disefios curriculares de sus programas de Maestria en Administracién Educativa,
Maestria en Educacion Superior, Doctorado en Gestién Educativa y Posdoctorado
en Gestion y Administracion Educativa, incorporando enfoques contemporaneos en
gestion, liderazgo, innovacion, investigacion educativa, transformaciéon digital,
inteligencia artificial aplicada a la educacion y desarrollo de competencias
profesionales.
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Como parte de este proceso, CINADE realiza las gestiones correspondientes ante
las autoridades educativas para la actualizacion y obtencion del Reconocimiento de
Validez Oficial de Estudios (RVOE) en diferentes modalidades educativas,
garantizando que sus programas cumplan con la normatividad vigente y con los
estandares de calidad establecidos para la educacién superior y el posgrado. Estas
acciones fortalecen la certeza juridica de la oferta académica y amplian las
oportunidades de acceso para estudiantes de distintas regiones del pais mediante
esquemas formativos pertinentes, flexibles e innovadores.

Asimismo, CINADE fortalece su estrategia de comunicacibn mediante la
actualizacion de sus redes sociales, integrando recursos tecnoldgicos de ultima
generacion, contenidos multimedia, transmisiones en vivo, espacios de interaccion
académica y nuevas estrategias de difusién que favorecen una comunicacion mas
dinamica, cercana y oportuna con la comunidad educativa.

Estas acciones forman parte de una vision institucional orientada a consolidar una
cultura de innovacion, transformacion digital y mejora continua, en la que la calidad
académica y la incorporacién de tecnologias emergentes constituyen elementos
fundamentales para responder a las demandas de la educacion del siglo XXI.
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VEGONIA ESTEBAN HERNANDEZ

Estudiante de Doctorado en Gestidon Educativa
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RESUMEN

La evaluacion formativa constituye una estrategia fundamental para favorecer el
aprendizaje y la mejora continua de las practicas docentes. No obstante, en diversos
contextos escolares persisten enfoques centrados en la evaluacién sumativa,
limitando los procesos de retroalimentacion y reflexion pedagdgica. El objetivo de
esta investigacion fue analizar la influencia del acompafiamiento pedagogico en la
transformacion de las practicas de evaluacion formativa desarrolladas por docentes
de las escuelas primarias de organizacidon completa pertenecientes a la Zona
Escolar 143 de Aquismon, San Luis Potosi.

El estudio se desarrolld bajo el paradigma interpretativo, con enfoque cualitativo y
apoyo de técnicas cuantitativas. Participaron trece docentes, dos directivos y un
supervisor escolar. Para la recoleccion de informacion se utilizaron entrevistas
semiestructuradas, cuestionarios, listas de cotejo, rubricas y escalas de valoracion.
La validez de contenido fue determinada mediante juicio de expertos y la
confiabilidad se estimé mediante el coeficiente Alfa de Cronbach (a = 0.822).

pag. 11
REVISTA EDUCINADE | ISSN: 2594-2085 | ANO 9 NUMERO 25, VOL.2. | MAYO - AGOSTO 2026



mailto:vegorita.27@gmail.com

Los resultados evidenciaron que el acompafiamiento pedagogico favorece la
reflexion sobre la practica docente, fortalece el disefio y aplicaciéon de instrumentos
de evaluaciéon, mejora los procesos de retroalimentacion y contribuye al logro de
aprendizajes significativos. Asimismo, se identific6 que la carga administrativa
continua siendo una de las principales limitantes para consolidar procesos
sistematicos de acompafiamiento. Se concluye que el acompafiamiento pedagdgico
constituye una estrategia relevante para fortalecer la evaluacién formativa y
promover el desarrollo profesional docente.

Palabras clave: acompafamiento pedagdgico, evaluacién formativa, practica
docente, retroalimentacion, educacion primaria.

ABSTRACT

Pedagogical support is a key strategy for strengthening formative assessment and
improving teaching practices. However, summative assessment approaches
continue to predominate in many educational settings, limiting opportunities for
feedback and pedagogical reflection. The objective of this study was to analyze the
influence of pedagogical support on the transformation of formative assessment
practices among teachers in full-organization primary schools belonging to School
Zone 143 in Aquismon, San Luis Potosi, Mexico. The study followed an interpretive
paradigm with a qualitative approach supported by quantitative techniques.
Participants included thirteen teachers, two principals, and one school supervisor.
Data collection instruments included semi-structured interviews, questionnaires,
checklists, rubrics, and rating scales. Content validity was established through expert
judgment, while reliability was determined using Cronbach’s Alpha coefficient (a =
0.822). Findings revealed that pedagogical support promotes professional reflection,
improves the use of assessment instruments, strengthens feedback processes, and
contributes to meaningful student learning. Administrative workload was identified
as the main obstacle to sustaining systematic support processes. The study
concludes that pedagogical support is an effective strategy for strengthening
formative assessment and promoting teacher professional development.

Keywords: pedagogical support, formative assessment, teaching practice,
feedback, primary education.
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INTRODUCCION

La calidad educativa demanda procesos permanentes de mejora que permitan
fortalecer la practica docente y responder a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes. En este contexto, la evaluacion formativa se ha consolidado como una
estrategia fundamental para favorecer la reflexion pedagdgica, la toma de
decisiones y la mejora continua de los aprendizajes.

La Nueva Escuela Mexicana promueve una vision de la evaluacion centrada en el
acompanamiento de los procesos de aprendizaje, privilegiando la retroalimentacion,
la participacion activa de los estudiantes y la construccion de saberes significativos.
Sin embargo, en numerosas escuelas persisten practicas evaluativas enfocadas
principalmente en la acreditacion y asignacion de calificaciones.

Durante los procesos de seguimiento pedagdgico realizados en la Zona Escolar 143
se identific6 que los instrumentos de evaluacion utilizados por los docentes
presentaban una orientacion predominantemente sumativa, observandose escasa
utilizacion de herramientas dirigidas a recuperar conocimientos previos, promover
la reflexion y fortalecer procesos de mejora continua. Ante esta realidad, el
acompanamiento pedagodgico adquiere relevancia como estrategia de desarrollo
profesional docente orientada a fortalecer las practicas de ensefianza y evaluaciéon
mediante la observacion, el didlogo profesional y la retroalimentacion sistematica.

La presente investigacion buscé responder la siguiente pregunta:

¢ Como influye el acompainamiento pedagégico en la transformacién de las
practicas de evaluacion formativa desarrolladas por los docentes de las
escuelas primarias de organizaciéon completa pertenecientes a la Zona Escolar
143 de Aquismoén, San Luis Potosi?

La relevancia de este estudio radica en la necesidad de generar evidencia sobre la
manera en que el acompafiamiento pedagdgico puede contribuir al fortalecimiento
de las practicas de evaluacién formativa en educacion primaria. En este sentido, la
investigacion aporta elementos empiricos que permiten comprender la relacion
entre el desarrollo profesional docente y la mejora de los procesos de aprendizaje.

Objetivo: Analizar la influencia del acompafiamiento pedagégico en la
transformacion de las practicas de evaluacion formativa desarrolladas por docentes
de las escuelas primarias de organizacion completa pertenecientes a la Zona
Escolar 143 de Aquismon, San Luis Potosi.
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FUNDAMENTACION TEORICA

La evaluacién formativa constituye un proceso continuo orientado a recopilar
evidencias del aprendizaje para tomar decisiones pedagdgicas oportunas. Segun
Anijovich (2017), evaluar implica generar oportunidades para aprender y mejorar,
mas alla de la simple asignacion de calificaciones. De acuerdo con Anijovich y
Cappelletti (2020), la retroalimentacion constituye uno de los elementos centrales
de la evaluacion formativa, pues permite identificar avances, reconocer dificultades
y orientar acciones de mejora. Por su parte, Perrenoud (2004) sostiene que la
evaluacion debe integrarse al proceso de ensefianza para convertirse en un
mecanismo de regulacion del aprendizaje y no unicamente de certificacion de
resultados.

Respecto al acompafamiento pedagogico, este se define como un proceso
sistematico de apoyo profesional orientado a fortalecer la practica docente mediante
el didlogo, la observacion y la reflexion critica. Diversos autores coinciden en que
constituye una estrategia formativa que favorece la mejora continua, el aprendizaje
situado y el fortalecimiento de comunidades profesionales de practica. Desde la
perspectiva de la Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion, el
acompafnamiento pedagdgico promueve el trabajo colaborativo, la reflexion
individual y colectiva sobre la practica docente, la profundizacién de saberes
profesionales y la retroalimentacion permanente de los procesos educativos.

Desde el marco de la Nueva Escuela Mexicana, la evaluacién formativa representa
un proceso permanente de acompafamiento a los aprendizajes que permite
identificar avances, necesidades y oportunidades de mejora mediante la
observacion, el dialogo y la retroalimentacién continua (SEP, 2022). Esta vision
fortalece la relacién entre acompafnamiento pedagdégico y evaluacidon formativa
como procesos orientados a la mejora educativa.
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METODOLOGIA

La investigacion se desarrollé bajo el paradigma interpretativo, con enfoque
cualitativo y apoyo de técnicas cuantitativas para complementar el analisis de la
informacion obtenida. Se adopté un disefio fenomenoldgico-hermenéutico orientado
a comprender las percepciones, experiencias y significados construidos por
docentes, directivos y autoridades educativas respecto al acompafamiento
pedagogico y la evaluacién formativa. La poblacién estuvo conformada por
docentes, directivos y autoridades educativas pertenecientes a las escuelas de
organizacion completa de la Zona Escolar 143 del nivel primaria.

La muestra quedo integrada por trece docentes, dos directivos y un supervisor
escolar. Para la obtencion de informacién se emplearon entrevistas
semiestructuradas, cuestionarios, listas de cotejo, rubricas y escalas de valoracion.
La validez de contenido fue determinada mediante juicio de tres expertos con grado
de doctor en educacion, quienes evaluaron la pertinencia, claridad, coherencia y
relevancia de los instrumentos respecto a los objetivos y categorias de analisis de
la investigaciéon. La confiabilidad de los instrumentos se determind mediante el
coeficiente Alfa de Cronbach, obteniéndose un valor de a = 0.822, considerado
adecuado para investigaciones educativas.

La informacién fue procesada mediante técnicas de categorizacion, triangulacion e
interpretacion de datos. La triangulacion de la informacién permitié contrastar los
datos obtenidos mediante entrevistas, cuestionarios e instrumentos de observacion,
fortaleciendo la credibilidad y consistencia de los hallazgos.

RESULTADOS Y DISCUSION

El analisis de la informacién permitié identificar la influencia significativa del
acompafnamiento pedagogico en la transformacion de las practicas de evaluaciéon
formativa. El 76.9% de los docentes manifestd que el acompanamiento fomenta
permanentemente la reflexion sobre su practica profesional, mientras que
unicamente el 7.7% senald que ello ocurre rara vez. Este hallazgo evidencia que los
procesos de observacion y retroalimentacion favorecen la toma de conciencia sobre
las fortalezas y areas de oportunidad de la practica docente.

Asimismo, el 53.8% de los participantes afirmé que el acompafamiento pedagdgico
siempre contribuye a mejorar su forma de evaluar, mientras que el 46.2% indic6 que
dicha influencia ocurre de manera ocasional. Ningun participante manifesté una
percepcion negativa respecto a esta relacion.
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En relacién con la retroalimentacién profesional, el 76.9% de los docentes reconocio
recibir orientaciones utiles para mejorar su desempefo. De igual manera, la
totalidad de los participantes manifestd aplicar, al menos parcialmente, las
recomendaciones derivadas de los procesos de acompanamiento.

REFLEXION DE LA PRACTICA DOCENTE

Los participantes coincidieron en sefalar que el acompafamiento pedagogico
favorece procesos de reflexidon profesional orientados a mejorar las estrategias de
ensefianza y evaluacion. Las observaciones realizadas durante las visitas de
acompafnamiento permitieron identificar fortalezas y areas de oportunidad en la
planeacion didactica y en el uso de instrumentos de evaluacion.

Los hallazgos muestran que la reflexién sistematica sobre la practica contribuye a
generar cambios significativos en la manera en que los docentes conciben la
evaluacion, transitando de enfoques centrados en la calificacién hacia perspectivas
orientadas al aprendizaje.

De los trece docentes participantes, diez sefialaron que el acompafamiento
pedagogico favorece permanentemente la reflexion sobre la practica docente,
mientras que tres indicaron que este efecto se presenta de manera ocasional. Esta
percepcion también se reflejé en las entrevistas realizadas. Un docente expresé que
‘las observaciones derivadas del acompafiamiento me permitieron identificar
aspectos que debia mejorar en mis estrategias de evaluacién y en la manera de
retroalimentar a mis alumnos” (Docente 4, entrevista semiestructurada).

FORTALECIMIENTO DEL USO DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Se observé una mayor utilizacion de instrumentos asociados con la evaluacién
formativa, entre ellos rubricas, listas de cotejo, escalas de valoracién y portafolios
de evidencias. Los docentes reconocieron que el acompanamiento pedagodgico les
permitid mejorar la seleccion, disefio y aplicacién de estos instrumentos. Estos
resultados coinciden con Torres, Montes, Gonzalez y Pefaherrera (2021), quienes
sostienen que la utilizacién adecuada de instrumentos de evaluacién favorece el
seguimiento permanente de los aprendizajes y la toma de decisiones pedagogicas
fundamentadas. De manera similar, otro participante senalé que “antes utilizaba
principalmente examenes escritos; ahora incorporo listas de cotejo y rubricas
porque me ayudan a dar seguimiento mas puntual a los aprendizajes” (Docente 9,
entrevista semiestructurada)
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RETROALIMENTACION PEDAGOGICA

Otra categoria relevante fue la retroalimentacion. Los participantes manifestaron
que las observaciones realizadas por directivos y supervisores permitieron
identificar aspectos susceptibles de mejora y fortalecer las practicas evaluativas
implementadas en el aula. Estos hallazgos coinciden con los planteamientos de
Anijovich y Cappelletti (2020), quienes afirman que la retroalimentacion constituye
uno de los pilares fundamentales de la evaluacion formativa al favorecer procesos
de autorregulacién y mejora continua.

DESAFIOS INSTITUCIONALES

A pesar de los beneficios identificados, los participantes senalaron diversas
limitaciones que dificultan la consolidacion de practicas de acompafamiento
sistematicas. Entre ellas destacan la carga administrativa de los directivos, la
insuficiencia de tiempo para realizar observaciones de aula y la persistencia de
practicas evaluativas tradicionales centradas en la acreditacion. Estos resultados
son congruentes con Aravena (2020), quien sostiene que la efectividad del
acompanamiento pedagogico depende de la existencia de condiciones
institucionales que favorezcan el trabajo colaborativo y la reflexion profesional
continua.

Desde la perspectiva interpretativa asumida en esta investigacion, los significados
construidos por los participantes evidencian que el acompafiamiento pedagogico se
configura como una estrategia que fortalece la cultura de evaluacion formativa y
promueve procesos de mejora centrados en el aprendizaje.

Los resultados obtenidos coinciden con los planteamientos de Anijovich y
Cappelletti (2020), quienes sostienen que la retroalimentacién constituye un
elemento indispensable para favorecer procesos de mejora continua. Asimismo,
respaldan las aportaciones de Vezub (2011) y Vaillant (2016), quienes reconocen el
acompafamiento pedagogico como una estrategia de desarrollo profesional que
fortalece la reflexion docente y la transformacion de las practicas educativas.
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Con la finalidad de sintetizar los principales hallazgos obtenidos durante el proceso
de investigacion, se presenta la Tabla 1.

Tabla 1
Principales hallazgos del estudio
Hallazgo Resultado

Reflexion de la practica docente 76.9%
Mejora de la evaluacion 53.8%
Aplicacién de recomendaciones derivadas de la 100%
retroalimentacion

Recepcidn de retroalimentacion util 76.9%
Principal obstaculo Carga administrativa

Fuente: Elaboracién propia.
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CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos permiten concluir que el objetivo de la investigacion fue
alcanzado, al evidenciarse que el acompafiamiento pedagdgico constituye una
estrategia efectiva para fortalecer la evaluacion formativa en las escuelas primarias
de organizacion completa.

La investigacion demuestra que el acompafiamiento favorece la reflexion critica
sobre la practica docente, fortalece la utilizacion de instrumentos de evaluacion,
mejora los procesos de retroalimentacion y contribuye al desarrollo profesional de
los docentes. Asimismo, se identificd que la carga administrativa representa una de
las principales limitantes para consolidar procesos sistematicos de
acompafamiento pedagogico, por lo que resulta necesario fortalecer las
condiciones institucionales que permitan priorizar las acciones de apoyo y
seguimiento pedagogico.

La principal aportacion del estudio radica en ofrecer evidencia empirica sobre la
relacion existente entre el acompafamiento pedagdgico y la transformacién de las
practicas de evaluacion formativa en educacion primaria, aportando elementos que
pueden orientar futuras estrategias de mejora educativa.

Finalmente, se reconoce que el fortalecimiento del acompafiamiento pedagdgico
requiere condiciones institucionales que favorezcan el trabajo colaborativo, la
observacion de la practica y la retroalimentacion permanente. En consecuencia,
promover una cultura escolar centrada en el aprendizaje y la mejora continua
permitira consolidar procesos de evaluacién formativa con mayor impacto en los
resultados educativos.
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RESUMEN

La educacion a distancia ha evolucionado gracias al desarrollo de las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (TIC), consolidandose como una modalidad
educativa flexible e innovadora. Este articulo analiza su relevancia actual y las
aportaciones de herramientas como los Sistemas de Gestion del Aprendizaje (LMS),
los Cursos Masivos Abiertos en Linea (MOOC), H5P, la inteligencia artificial
mediante NotebookLM vy las tecnologias inmersivas. La investigacion se desarrolld
mediante una metodologia documental con enfoque cualitativo basada en la
revision de literatura especializada. Los hallazgos evidencian que estas tecnologias
favorecen la autonomia, la colaboracion, la personalizacién del aprendizaje y el
fortalecimiento de competencias digitales. Asimismo, el rol docente se orienta hacia
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la mediacion pedagodgica y el disefio de experiencias significativas. Se concluye que
la educacion a distancia constituye una alternativa pertinente para ampliar el acceso
educativo y responder a las demandas de una sociedad digital.

Palabras clave: educacién a distancia, tecnologias emergentes, LMS, inteligencia
artificial, educacion inmersiva

ABSTRACT

Distance education has evolved through the advancement of Information and
Communication Technologies (ICT), becoming a flexible and innovative educational
modality. This article analyzes its current relevance and the contributions of tools
such as Learning Management Systems (LMS), Massive Open Online Courses
(MOOCs), H5P, artificial intelligence through NotebookLM, and immersive
technologies. The study was conducted using a qualitative documentary
methodology based on a review of specialized literature. Findings show that these
technologies promote autonomy, collaboration, personalized learning, and the
development of digital skills. Likewise, the teacher's role shifts toward pedagogical
mediation and the design of meaningful learning experiences. It is concluded that
distance education is a valuable alternative for expanding educational access and
addressing the demands of a digital society.

Keywords: Distance Education, Emerging Technologies, LMS, Artificial Intelligence,
Immersive Education.
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INTRODUCCION

La educacion a distancia constituye una de las modalidades educativas que ha
experimentado mayor crecimiento durante las ultimas décadas, su evolucidon ha
estado estrechamente vinculada al desarrollo tecnolégico, permitiendo ampliar las
oportunidades de acceso al conocimiento mas alla de las limitaciones geograficas y
temporales que tradicionalmente caracterizan a la educacién presencial. La
expansion de internet, el incremento del uso de dispositivos moéviles y el surgimiento
de plataformas digitales han favorecido la consolidacién de entornos virtuales de
aprendizaje capaces de promover la interaccion, la colaboracion y la construccion
del conocimiento de manera remota.

De acuerdo con la UNESCO (2023), las tecnologias digitales se han convertido en
elementos fundamentales para garantizar la continuidad educativa y fortalecer los
procesos de ensefianza en contextos diversos. La pandemia provocada por COVID-
19 acelerd la incorporacion de modalidades virtuales en practicamente todos los
niveles educativos, evidenciando tanto las fortalezas de la educacion a distancia
como los desafios asociados con la conectividad, la capacitacion docente y la
brecha digital (Hodges et al., 2020). A partir de esta experiencia, surgié un interés
renovado por explorar recursos tecnologicos que permitieran enriquecer los
procesos formativos y responder a las nuevas necesidades educativas.

Durante el desarrollo de la asignatura Educacion a Distancia se analizaron diversas
herramientas tecnoldgicas orientadas al fortalecimiento del aprendizaje digital, entre
ellas destacan los Sistemas de Gestidén del Aprendizaje (LMS), los Cursos Masivos
Abiertos en Linea (MOOC), las plataformas para la creacion de contenidos
interactivos como H5P, las aplicaciones de inteligencia artificial como NotebookLM
y las tecnologias inmersivas basadas en realidad aumentada y realidad virtual.

Por lo anterior, el presente articulo tiene como propdsito reflexionar sobre las
aportaciones de estas tecnologias al fortalecimiento de la educacion a distancia y
analizar sus implicaciones pedagogicas desde una perspectiva sustentada en la
literatura cientifica contemporanea. El analisis de estas herramientas resulta
relevante debido a la creciente necesidad de generar experiencias educativas
flexibles, inclusivas y significativas que respondan a los retos de la transformacion
digital en los distintos niveles educativos.

PROBLEMA DE INVESTIGACION

A pesar de los avances tecnoldgicos que han fortalecido la educacion a distancia,
persisten desafios relacionados con la apropiacién pedagogica de las herramientas
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digitales, la formacion docente para su implementacion efectiva y la generacion de
experiencias de aprendizaje significativas. Asimismo, la rapida incorporacién de
nuevas tecnologias exige reflexionar sobre sus aportaciones reales al proceso
educativo y sobre las competencias que requieren docentes y estudiantes para
aprovecharlas de manera critica y responsable.

PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢, Como contribuyen las tecnologias emergentes al fortalecimiento de los procesos
de ensefianza y aprendizaje en la educacion a distancia?

OBJETIVO
Analizar la importancia de la educacién a distancia como modalidad educativa
contemporanea e identificar las aportaciones de tecnologias emergentes como los
LMS, MOOC, H5P, NotebookLM vy las tecnologias inmersivas en el fortalecimiento
de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

FUNDAMENTACION TEORICA
EDUCACION A DISTANCIA: CONCEPTOS Y EVOLUCION

La educacion a distancia puede definirse como una modalidad educativa en la que
docentes y estudiantes se encuentran separados fisicamente durante gran parte del
proceso de ensefanza-aprendizaje, utilizando diversos medios tecnoldgicos para
facilitar la comunicacion y la construccion del conocimiento (Moore y Kearsley,
2012). Uno de los principales referentes tedricos es Michael Moore (1993), quien
desarroll6 la Teoria de la Distancia Transaccional. Este autor sostiene que la
distancia en educacion no debe entenderse Unicamente en términos geograficos,
sino como un espacio psicoldgico y comunicativo que puede disminuir mediante el
dialogo, la estructura del curso y la autonomia del estudiante.

Asimismo, Garrison, Anderson y Archer (2000) propusieron el modelo denominado
Comunidad de Investigacion, el cual plantea que el aprendizaje en linea exitoso
depende de la interaccion entre tres elementos fundamentales:

e Presencia cognitiva.
e Presencia social.
e Presencia docente.

La integracion de estos componentes favorece experiencias educativas
significativas dentro de los entornos virtuales de aprendizaje.
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Figura 1. Evolucién de la educacion a distancia

Evolution of Distance Education (1900-2020) e

The internet is still a fairly recent phenomenon, but that doesn’t mean distance education is a relatively new
practice. You might be surprised to know that the history of distance education dates as far back as 1917 to the
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Figura 1. Evolucion de la educacién a distancia desde los modelos tradicionales por
correspondencia hasta los actuales entornos virtuales apoyados por inteligencia

artificial y tecnologias inmersivas.
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Por otra parte, Siemens (2005) desarroll6 la teoria del conectivismo, considerada
una de las aportaciones mas relevantes para comprender el aprendizaje en la era
digital. Desde esta perspectiva, el conocimiento se distribuye a través de redes y el
aprendizaje consiste en establecer conexiones entre diferentes fuentes de
informacion.

SISTEMAS DE GESTION DEL APRENDIZAJE (LMS)

Los Learning Management Systems (LMS) son plataformas disefiadas para
administrar, organizar y gestionar procesos formativos en linea.

Segun Aljawarneh (2020), los LMS facilitan la distribucion de contenidos, la
comunicacion entre participantes, la evaluacion de los aprendizajes y el seguimiento
del progreso académico. Entre las plataformas mas utilizadas destacan Moodle,
Google Classroom y Mil Aulas, las cuales permiten estructurar experiencias
educativas que favorecen el aprendizaje colaborativo y la interaccion permanente.
Diversas investigaciones han demostrado que el uso adecuado de los LMS
incrementa la participacion estudiantil y mejora la gestion del aprendizaje en
entornos virtuales (Martin et al., 2022).

LOS MOOC COMO ESTRATEGIA DE DEMOCRATIZACION
DEL CONOCIMIENTO

Los Massive Open Online Courses (MOOC) surgieron como una alternativa para
ampliar el acceso a la educacion superior y la formacion continua.

De acuerdo con Yuan y Powell (2013), los MOOC permiten que miles de personas
participen simultaneamente en procesos de formacién abiertos y gratuitos,
promoviendo el aprendizaje auténomo y la actualizacién profesional.

Su principal aportacién radica en la democratizacion del conocimiento, al ofrecer
oportunidades de aprendizaje a personas que, por razones geograficas,
econdmicas o laborales, dificilmente podrian acceder a programas formales de
educacion presencial. Aunque presentan desafios relacionados con la permanencia
y conclusién de los cursos, los MOOC continuan consolidandose como una opcion
relevante para la educacion permanente y el aprendizaje a lo largo de la vida.
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H5P Y LA CREACION DE CONTENIDOS INTERACTIVOS

La incorporacion de recursos interactivos en la educacién a distancia ha favorecido
una participacion mas activa por parte de los estudiantes. H5P es una herramienta
de codigo abierto que permite desarrollar materiales educativos interactivos como
cuestionarios, videos enriquecidos, lineas del tiempo, juegos educativos,
actividades de arrastrar y soltar, presentaciones dinamicas y diversos recursos
multimedia.

Rossetti-Lopez (2023) sefiala que las actividades desarrolladas mediante H5P
incrementan la motivacion estudiantil y favorecen la comprensién de contenidos,
especialmente cuando se integran dentro de plataformas LMS. Desde una
perspectiva constructivista, estas herramientas permiten que el estudiante
interactue constantemente con el contenido, fortaleciendo procesos de aprendizaje
significativo y favoreciendo la retroalimentacion inmediata.

INTELIGENCIA ARTIFICIAL Y NOTEBOOKLM EN LA EDUCACION

La inteligencia artificial esta transformando profundamente los procesos educativos
al ofrecer nuevas posibilidades para la organizacion y gestion del conocimiento.

Herramientas como NotebookLM permiten organizar informacion, generar
resumenes, formular preguntas sobre documentos especificos y apoyar actividades
de investigacion académica. Estas funcionalidades facilitan el acceso a grandes
volumenes de informacioén y favorecen procesos de aprendizaje autbnomo.

Luckin et al. (2016) sostienen que la inteligencia artificial posee un alto potencial
para personalizar la ensefianza y adaptarse a las caracteristicas individuales de
cada estudiante. Sin embargo, también advierten sobre la necesidad de desarrollar
competencias digitales criticas que permitan valorar la calidad y confiabilidad de la
informacion generada.

EDUCACION INMERSIVA: REALIDAD AUMENTADA Y REALIDAD VIRTUAL

La educacion inmersiva representa una de las tendencias mas prometedoras dentro
de la innovacion educativa actual.

La realidad aumentada incorpora elementos digitales al entorno fisico del usuario,
mientras que la realidad virtual genera espacios completamente digitales que
permiten la interaccién dentro de escenarios simulados.
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Radianti et al. (2020) destacan que estas tecnologias favorecen:

« El aprendizaje experiencial.

o La motivacion.

e La visualizacion de fenbmenos complejos.
o El desarrollo de habilidades practicas.

Su aplicacién resulta especialmente valiosa en areas como ciencias, historia, arte y
formacion técnica, donde la simulacion de contextos reales puede enriquecer
significativamente el proceso educativo.

Figura 4. Educacién inmersiva

Figura 2. Uso de realidad aumentada y realidad virtual para generar experiencias
educativas inmersivas y contextualizadas.
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METODOLOGIA

El presente trabajo se desarrollé bajo un enfoque cualitativo mediante la
metodologia de investigacion documental.

La informacion fue recopilada a través de la revision de articulos cientificos, libros
especializados, informes internacionales y documentos académicos relacionados
con la educacion a distancia y las tecnologias digitales aplicadas a la educacion.

Asimismo, se consideraron los contenidos analizados durante el curso de
Educaciéon a Distancia, incluyendo el estudio de LMS, MOOC, H5P, inteligencia
artificial, realidad aumentada, realidad virtual y educacion inmersiva.

Posteriormente, la informacion fue organizada en categorias tematicas para facilitar
su analisis e interpretacion.

DISCUSION

El analisis de la literatura revisada y de los contenidos abordados durante el curso
permitid reconocer que la educacion a distancia ha dejado de concebirse
unicamente como una alternativa para atender poblaciones alejadas
geograficamente. Actualmente constituye una modalidad educativa capaz de
responder a las necesidades de una sociedad caracterizada por el acceso
permanente a la informacion y por la constante transformacion tecnologica.

Desde la experiencia docente, resulta evidente que las herramientas digitales no
garantizan por si mismas mejores aprendizajes; su verdadero potencial radica en la
forma en que son incorporadas dentro de estrategias pedagogicas significativas. En
este sentido, los LMS facilitan la organizaciéon del trabajo académico y el
seguimiento de los estudiantes, mientras que los MOOC representan oportunidades
valiosas para la actualizacién profesional continua.

Por otra parte, recursos interactivos como H5P favorecen una participacion mas
dindamica del alumnado mediante actividades que promueven la exploracién y la
retroalimentacion inmediata. De manera similar, la inteligencia artificial facilita
procesos de busqueda, organizacion y analisis de informacién, aunque su uso
requiere el fortalecimiento de habilidades criticas para evaluar la calidad de los
contenidos generados.

Las tecnologias inmersivas muestran un gran potencial para transformar la
ensefianza al ofrecer experiencias cercanas a contextos reales de aprendizaje. No
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obstante, su implementacion aun enfrenta desafios relacionados con la
infraestructura tecnolégica, la capacitacion docente y la accesibilidad de los
recursos. Estos hallazgos coinciden con las tendencias internacionales que
promueven modelos educativos flexibles, centrados en el estudiante y orientados al
fortalecimiento de competencias digitales para el siglo XXI. Como docente de
educacion basica, el analisis de estas herramientas permitié reconocer que la
educacion a distancia no debe entenderse como un sustituto de la ensefianza
presencial, sino como una modalidad complementaria capaz de ampliar las
oportunidades de aprendizaje. La experiencia desarrollada durante el curso
evidencié que la integracion adecuada de recursos digitales favorece la
participacion activa de los estudiantes y fortalece procesos de aprendizaje
auténomo indispensables en los contextos educativos actuales.

CONCLUSIONES

La educacién a distancia constituye una modalidad educativa fundamental para
responder a las demandas de una sociedad caracterizada por la digitalizacién y la
conectividad permanente. Las herramientas tecnoldgicas analizadas durante el
curso demuestran que es posible fortalecer los procesos de ensefanza vy
aprendizaje mediante estrategias innovadoras que favorezcan la autonomia, la
interaccion y la construccion colaborativa del conocimiento.

Los LMS, los MOOC, H5P, la inteligencia artificial y las tecnologias inmersivas
representan recursos valiosos para transformar las practicas educativas y promover
experiencias de aprendizaje mas significativas. Sin embargo, su implementacién
requiere una adecuada formacion docente, infraestructura tecnolégica suficiente y
una visién pedagogica que priorice el aprendizaje por encima de la tecnologia.

Finalmente, el futuro de la educacion a distancia parece orientarse hacia modelos
hibridos, personalizados e inmersivos, donde la innovacion tecnologica y la
mediacidon pedagdgica trabajen de manera conjunta para favorecer el desarrollo
integral de los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

A partir del analisis realizado, se considera pertinente fortalecer los programas de
formacion docente orientados al uso pedagdgico de herramientas digitales.
Asimismo, resulta necesario promover el desarrollo de competencias digitales en
estudiantes y profesores que permitan un uso critico y responsable de la informacién
disponible en entornos virtuales.

De igual forma, se recomienda impulsar la incorporacion gradual de tecnologias
inmersivas en los procesos educativos, particularmente en areas donde la
visualizacion y la experimentacion favorecen aprendizajes significativos.

Finalmente, se sugiere continuar desarrollando investigaciones que permitan
evaluar el impacto de la inteligencia artificial en la educacion y sus posibilidades
para fortalecer la ensefianza y el aprendizaje.
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RESUMEN

La evaluacion formativa es un proceso continuo que busca mejorar el aprendizaje a
través de la retroalimentacion y la reflexién, tanto de docentes como de estudiantes
durante el proceso de ensefianza — aprendizaje. Su accion se basa principalmente
en el analisis de las evidencias recolectadas por parte de docentes que esto a su
vez les permite realizar comentarios e implementar acciones en favor de dicho
proceso. Por su parte el aprendizaje significativo es un proceso educativo en el que
se relaciona la nueva informacién con los conocimientos previos del estudiante de
forma no arbitraria.

El presente estudio intenta provocar una reflexion a partir de la revisién y analisis
de aportes de autores que se han enfocado en el estudio de la evaluacion formativa
aunado al aprendizaje significativo. Se empleo un enfoque cualitativo fundamentado
en la hermenéutica para la interpretacion de la informacién recabada en diversas
fuentes consultadas. La poblaciéon objetivo de estudio recayd sobre 7 unidades de
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analisis entre las que se encuentran articulos de revistas indexadas, tesis y trabajos
de grado, libros, asi como paginas web de organismos confiables. Como conclusién
mas relevante se obtuvo que el uso de la evaluaciéon formativa implica no solo que
se lleve a cabo investigacion del tema mas bien se trata de que los docentes vean
su funcionalidad ya que es una herramienta clave para construir una educaciéon
justa, personalizada y centrada en el aprendizaje.

Palabras clave: evaluacion formativa, aprendizaje significativo, ensefianza —
aprendizaje

ABSTRACT

Formative assessment is a continuous process that seeks to improve learning
through feedback and reflection, both from teachers and students during the
teaching — learning process. Its action is primarily based on the analysis of evidence
collected by teachers, which in turn allows them to make comments and implement
actions to support the process. Meaningful learning, on the other hand, is an
educational process in which new information is related to the student’s prior
knowledge in a non—arbitrary manner. This study aims to provoke reflection through
the review and analysis of contributions from authors who have focused on the study
of formative assessment combined with meaningful learning.

A qualitative approach based on hermeneutics was used to interpret the information
gathered from various sources. The target population for the study consisted of
seven units of analysis, including articles from indexed journals, theses and
dissertations, books, and websites from reliable organizations. The most relevant
conclusion was that the use of formative assessment involves not only conducting
research on the topic, but also ensuring that teachers understand its functionality,
as it is a key tool for building fair, personalized, and learning-centered education.

Key words: formative assessment, meaningful learning, teaching — learning

—_—

pag. 35
REVISTA EDUCINADE | ISSN: 2594-2085 | ANO 9 NUMERO 25, VOL.2. | MAYO - AGOSTO 2026




INTRODUCCION

La evaluacion formativa juega un papel importante en el fortalecimiento de
aprendizajes significativos en los diversos contextos educativos. Sirve precisamente
a la hora de involucrar activamente a los estudiantes en sus diferentes procesos de
aprendizaje, ya que permite proporcionar retroalimentacion continua, asi como
fomentar una comprensién profunda de las diferentes asignaturas a tratar. Este
enfoque no solo mejora las habilidades cognitivas, sino que también apoya en su
desarrollo general y en la integracion social.

La relevancia de este estudio radica en que este tipo de evaluacion sirve como una
herramienta crucial para entender los procesos de aprendizaje en el alumnado e
identificar sus dificultades y disefar ajustes instruccionales. Este enfoque permite
que los docentes proporcionen retroalimentacion continua que los conduzca al logro
de aprendizajes para la vida.

En el proceso educativo es importante que el docente comprenda la finalidad de la
evaluacion. Pero principalmente que identifique la diferencia entre la evaluacion
sumativa y la evaluacion formativa. Ya que cada una pose caracteristicas
especificas. La evaluacion formativa por su parte se encuentra mayormente
relacionada con una perspectiva constructivista. Es importante que procure que la
evaluacién formativa adquiera trascendencia para reflejar un procedimiento valido
orientado a desarrollar procesos de aprendizaje funcionales y significativos.

Entre algunas funciones que ejercen los docentes se encuentra la planeacién de
actividades didacticas que permitan dar cuenta de la construccién de los
aprendizajes significativos que lograron desarrollar los estudiantes. Es a través del
proceso de una evaluacién constante como el docente va a dar cuenta del impacto
que provocaron las actividades planeadas para el logro de aprendizajes
significativos.

DEFINICION Y AUTORES QUE HAN ESTUDIADO
LA EVALUACION FORMATIVA

El término de evaluacién formativa fue definido primeramente por Michael Scriven
(1967) a mediados de la década de los sesentas en Estados Unidos. La idea clave
del trabajo fue sencilla: si se evalua una primera version de un programa educativo
cuando todavia es posible introducir cambios con base en esa evaluaciéon, estamos
ante un caso de evaluacion formativa. Cuando se evalua la version final se trata de
una evaluacion sumativa.

pag. 36
REVISTA EDUCINADE | ISSN: 2594-2085 | ANO 9 NUMERO 25, VOL.2. | MAYO - AGOSTO 2026



Un afio mas tarde la idea fue retomada por Benjamin Bloom (1968) quien afiadio
una idea importante a los trabajos de Scriven, donde propone que la evaluacion
deberia servir a los maestros en la mejorar de la calidad de su ensefanza seguida
por instrucciones correctivas de alta calidad, lo que implica la utilizacién de enfoques
que se adapten a las ensefianzas de los diferentes estilos de aprendizaje,
modalidades y formas de inteligencia de los alumnos.

Por su parte Sadler en el aino 1989 en el desarrollo de esta nocion agrego el
concepto que no solo el maestro puede usar los resultados de la evaluacién
formativa, sino también los estudiantes, el define la evaluacion formativa en tres
procesos que son: el aprendizaje esperado, el nuevo esfuerzo y las indicaciones
precisas para lograr los aprendizajes esperados.

En palabras de Black y William (1978) se menciona que la evaluaciéon formativa
abarca todas las actividades realizadas por docentes y dicentes, que esta
informacion puede ser usada para retroalimentar con el fin de modificar actividades
de ensefianza y aprendizaje.

En opinion de Griffin (2007) se destacé que los humanos solo pueden proveer
evidencia de aprendizaje cognitivo y afectivo a través de cuatro acciones
observables: (1) lo que ellos dicen, (2) escriben, (3) crean (fabrican), o (4) hacen
(ejecutan). Cualquiera que sea la fuente de evidencia, el papel del docente es
construir o disefar formas para obtener respuestas de los estudiantes que revelen
su estado actual o real de aprendizaje (Sadler, 1989).

Para la UNESCO (2020) la evaluacion formativa es un medio para obtener
informacion precisa con respecto al aprendizaje y asi realizar una retroalimentacion
oportuna en todo este proceso. Asi mismo la organizacion internacional OCDE
(2021) indica que la evaluacion tiene el compromiso de ser realista, para lograr
observar las fortalezas en el aprendizaje, con lo cual se eliminara todo tipo de
estereotipos.

Actualmente tedricos como Anijovich (2019) indican que la evaluacion va mas alla
de una nota o calificativo que permite al docente retroalimentar tomando en cuenta
las diferencias encontradas en las aulas lo que propicia que mejoren los
aprendizajes y por ende el desarrollo de competencias.

Para Tobodn (2018) la evaluacion formativa tiene un enfoque formativo y evaluativo
centrado en que las personas puedan resolver los problemas que se originan en su
contexto, de forma que no es una manera mas de evaluar sino la esencia de toda
evaluacion. En la misma linea, Bearman y Ajjawi (2018) afirman que los criterios de
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evaluacion deben ser transparentes, por ello tienen que ser explicitos sobre los
aspectos que se desean evaluar, de tal forma que el estudiante puede saber qué es
lo que necesita lograr para cada tarea asignada, con el fin de que los docentes
después de recabar la informacion que brindan los criterios puedan dar orientacién
a los educandos que les permita mejorar sus capacidades.

Entre algunos vacios que se han detectado con respecto al uso e implementacion
de la evaluacion formativa en la educacién primaria es el escaso desarrollo de
competencia entre educadores. Principalmente en la habilidad de integracion de
diversos métodos de evaluacién y la necesidad de realizar modificaciones,
identificando que cada alumno pose diferentes capacidades y habilidades.

Actualmente cada escuela evalua de forma diferente ya que en la Nueva Escuela
Mexicana se indica que cada instituto cuenta con autonomia curricular. Por ende,
entre el colectivo docente se debe de llegar a acuerdos para el disefo de
evaluaciones pertinentes que les permitan distinguir los vacios y las areas de
oportunidad y con ello se reconstruya continuamente un proceso de analisis
reflexivo.

Entre los principales objetivos que se pretenden alcanzar con el desarrollo de esta
investigacion es analizar el marco de referencia para lograr un cambio de paradigma
educativo que permita romper con una vision tradicionalista, que genere una
propuesta innovadora, que conlleve a una identificacion plena de la relevancia de la
evaluacién formativa para el logro de aprendizajes significativos.

Por consiguiente, en un primer momento, se inicia con un breve recuento de algunas
ideas, expresadas por diversos autores especialistas en la materia, acerca de estos
dos términos de relevancia en este proceso de ensefanza — aprendizaje.

MAILMAIIGAS - FRACCIONES
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MARCO TEORICO

Con el objetivo de fundamentar la evaluacion formativa como estrategia para
promover el aprendizaje significativo en educacion primaria se desarrollé un
profundo analisis de varios tedricos que aportan elementos para identificar la
correlacion que existen entre estas dos variables.

EL CONCEPTO DE EVALUACION FORMATIVA

El término de evaluacion viene del francés évaluer. El cual se refiere a la acciony a
la consecuencia de evaluar que a su vez permite indicar, valorar, establecer,
apreciar o calcular la importancia de una determinada cosa o asunto y el término
formativa proviene del latin forma y del prefijo -ivo. Se refiere a que forma o da forma
(RAE, 2017)

Segun Vinacur (2009) el autor de la fusidon de este término fue Michael Scriven
(1965) quien conjunta las dos palabras para referirse a los procedimientos que
realizan los docentes para adaptar el proceso didactico a las necesidades y avances
del aprendizaje.

Actualmente dicho término es usado para hacer referencia a la mejora de la calidad
educativa. Al dar uso a este concepto no se trata solo de rendir cuentas de aciertos
y desaciertos de un plan y programa de estudios o del desempafio profesional. Mas
bien se trata de agregar retroalimentacion que propicie una mejora continua.

Un objetivo comun entre docentes es observar constantemente el progreso de sus
alumnos a partir de formularse preguntas como las siguientes: ;cémo es que
aprenden?, ;quién aprende?, ;quién no aprende?, ;con qué aprenden? Entre otros
cuestionamientos que le permitira a través de la marcha realizar ajustes necesarios.
Y por ende perfeccionar su practica docente. Ausubel (1983) menciona que si el
docente tiene la capacidad de fundamentar su labor podra racionalmente elegir
nuevas técnicas de ensenanza y mejorar la efectividad de su labor.

Harmodi (2017) y Tejada Fernandez (2011) enumeran las siguientes ventajas al
llevar el proceso de la evaluacion formativa: Medicidon de lo que se hace; gran
validez formativa y profesional y en valores, habitos y habilidades; medicion de
atributos multiples; medicién del desempefio a través de tiempo; multiplicidad de
observadores; retroalimentacion constructiva; disponibilidad de escenarios
diversos; informacion a los estudiantes sobre su formacion.
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La evaluacion en primera instancia cumple con la funcion de estimular y medir
objetivos por medio de un conjunto de criterios. Relacionados con los propésito o
metas que fueron disefiados para identificar cambios graduales de conocimientos o
habilidades para llegar a conocer diferentes grados de asimilacion. Las funciones
de la evaluacion son dos:

1.- Calificativa, sumativa o acreditativa

2.- La formativa con esta se apoya el desarrollo del alumno con el proceso de
desarrollo individual y con las finalidades sociales que permean el ambiente social.
Brown (2013) interpreta la evaluacion formativa como: "... todo proceso de
constatacion, valoraciéon y toma de decisiones cuya finalidad es optimizar el proceso
ensefanza aprendizaje que tiene lugar, desde una perspectiva humanizadora y no
como mero fin calificador". Establece numerosos puntos de contacto con otros
autores. Citado en Pérez (2017)

Casanova (2012) maneja diferentes términos; expone que es habitual que el
profesorado confunda la "evaluacion formativa" con la "evaluacién continua" y a
menudo interprete erroneamente la "evaluacidn continua" como una realizacion
continua de pruebas, examenes y notas, que realmente deberia denominarse
"calificacion continua". El concepto de "evaluacion continua" hace referencia a la
que se lleva a cabo en el aula de forma diaria y cotidiana, normalmente con una
finalidad formativa, recopilando sistematicamente informacion del proceso de
aprendizaje de cada alumno.En consideracion de los autores, este tipo de
evaluacion, también se considera como sistematica o frecuente, aunque no es
necesario que se le otorgue una calificacion cuantitativa. Citado en Pérez (2017)

EL CONCEPTO DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

El termino de aprendizaje significa accion y efecto de aprender algun arte, oficio u
otra cosa y la palabra significativo quiere decir que da a entender o conocer con
precision algo. (RAE, 2006). Mientras que Ausubel (1983) indica que el aprendizaje
en los seres humanos va mas alla de un simple cambio de conducta, conduce a un
cambio en el significado de la experiencia.

El constructo de aprendizajes significativos fue propuesto por David Ausubel en el
afio de 1963. Se usa para explicar la relacion que existe entre un nuevo
conocimiento 0 una nueva informacion a la estructura cognitiva que ya existe en el
aprendiz, pero esta incorporacién se realiza en una forma no arbitraria (aislada
respecto a su estructura cognitiva) y sustancial (es decir no literal, sino comprensiva
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y expresada con su propio dominio linguistico, es decir, no memoristico). Esta
incorporacion sustantiva y no arbitraria produce una interaccion entre lo nuevo y la
presencia de ideas, conceptos y proposiciones claras y disponibles en la mente del
aprendiz, que precisamente dotan de significado al nuevo contenido. Esta
explicacion, hace suponer que existe una estructura cognitiva previa en la mente del
aprendiz. En sintesis, el aprendizaje significativo es aquel que conduce a la creacién
de estructuras de conocimiento mediante la relacion sustantiva entre la nueva
informacion y las ideas previas de los estudiantes (Diaz Barriga,1989)

Ausubel reconoce tres tipos de aprendizaje significativo:
e Aprendizaje de representaciones.
e Aprendizaje de conceptos.
e Aprendizaje de proposiciones.

Actualmente se han llevado a cabo diversos estudios con respecto a los temas de
evaluacion formativa y de los aprendizajes significativos. En las cuales se coincide
su relevancia de estudio. Por ejemplo, Ruiz (2018) asegura que la evaluacién dentro
del proceso de ensefianza - aprendizaje es un elemento clave, pues permite no solo
la recoleccion de informacién de los conocimientos adquiridos sino también, se trata
de un proceso integrador que reune todas las ideas para generar estrategias a partir
de detectar necesidades en los alumnos.

Asi mismo Cruzado (2022) concluye que el proceso de ensefanza y aprendizaje la
evaluacion formativa es muy relevante, en medida que permite que los estudiantes
puedan ser formados de manera integra, cumpliendo asi los objetivos de educacion.
Aseverando que este tipo de evaluacion debe contar con un conjunto de pasos los
cuales deben cumplirse sistematicamente.

METODOLOGIA

El presente trabajo adopta un enfoque cualitativo, dado que se analizaron varias
investigaciones enfocadas con las variables de evaluacion formativa y aprendizajes
significativos, mismas que sirvieron para analizar los aportes que se han logrado
gracias a la investigacion de estos temas relevantes en el espacio educativo, los
cuales permiten identificar la necesidad de reformular el trabajo docente.
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RESULTADOS

Enseguida se presentan los resultados que se obtuvieron tras el analisis de
documentos que explican la relevancia del uso de la evaluacion formativa en el
proceso de la mejora educativa. Los resultados del analisis indican una mejora
significativa tras el uso de diversos instrumentos de evaluacion disefiados con la
intencion estructurar el proceso de evaluar formativamente.

DISCUSION

Los resultados obtenidos reflejan una mejora significativa cuando los docentes
llevan a cabo la evaluacion formativa desde el inicio del ciclo escolar, debe existir
una preparacion constante de las herramientas y los instrumentos para realizar la
evaluacion constante. Y a su vez la ensefianza se debe centrar tomando en cuenta
en la forma en que impacta, para que el alumno logre desarrollar un aprendizaje
significativo. Este logro se observa posterior a la combinacion de estrategias
metacognitivas y recursos digitales, los cuales brindan autonomia y mayor
participacion en el alumnado.

Los hallazgos recabados por este estudio demuestran que al integrar estrategias
de evaluacion formativa a lo largo de un periodo de estudio se potencia no solo el
aprendizaje, sino también la autoevaluacion que permite a su vez que el estudiante
tome control de lo que aprende y lo que necesita estudiar. Futuros estudios podran
explorar el impacto de estas estrategias en contextos rurales con menor acceso a
estos procesos de cambio.

CONCLUSIONES
Este estudio demostré que el uso de una evaluacién formativa en educcion primaria

mejora significativamente los aprendizajes significativos que requieren los alumnos
para adquirir herramientas para autoevaluarse y continuar aprendiendo.
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EL ABP COMO ESTRATEGIA DOCENTE EN TELESECUNDARIA
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RESUMEN

Las telesecundarias enfrentan retos vinculados con la diversidad del alumnado, la
organizacién multigrado y la necesidad de contextualizar los aprendizajes. Este articulo
analiza el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como estrategia para fortalecer la
practica docente en la Escuela Telesecundaria “Julian Carrillo” (24DTV1139X), ubicada en
Estancita, Mexquitic de Carmona, San Luis Potosi. La institucién opera con organizacion
multigrado y docente unitario, lo que demanda metodologias flexibles e innovadoras. El
estudio se fundamenta en el constructivismo social de Vigotsky, la pedagogia critica de
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Freire y aportes recientes sobre educacion rural. Mediante revision documental y analisis
de la practica educativa, se identifica que el ABP favorece la contextualizacién curricular, la
integracion de saberes, el desarrollo del pensamiento critico y la participacion activa de los
estudiantes en la resolucion de problematicas de su comunidad. Se concluye que esta
metodologia contribuye al aprendizaje significativo y a la mejora de los procesos educativos
en contextos rurales.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Problemas, telesecundaria, multigrado, practica
docente, educacion rural.
ABSTRACT

Rural education in Mexico faces challenges associated with student diversity, multigrade
school organization, and the need to contextualize learning processes. This article examines
Problem-Based Learning (PBL) as a strategy to strengthen teaching practice at the “Julian
Carrillo” Telesecundaria School (24DTV1139X), located in Estancita, Mexquitic de Carmona,
San Luis Potosi, Mexico. The school operates under a multigrade model with a single
teacher, requiring flexible and innovative pedagogical approaches. The study is based on
Vygotsky’s social constructivism, Freire’s critical pedagogy, and recent contributions to rural
education. Through a documentary review and analysis of educational practice, findings
indicate that PBL promotes curriculum contextualization, knowledge integration, critical
thinking, and active student participation in addressing community issues. The study
concludes that this methodology contributes to meaningful learning and improves
educational processes in rural contexts.

Keywords: Problem-Based Learning, multigrade telesecundaria, rural education, teaching
practice, meaningful learning.
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INTRODUCCION

La educacion constituye uno de los principales mecanismos para promover el desarrollo
social, econémico y cultural de las comunidades. Sin embargo, las condiciones de acceso,
permanencia y calidad educativa continian mostrando importantes desigualdades entre los
contextos urbanos y rurales. En México, las escuelas telesecundarias han desempefiado
un papel fundamental para garantizar el derecho a la educacion de adolescentes que
habitan en localidades con baja densidad poblacional y limitadas oportunidades educativas.

Dentro de esta modalidad educativa, las telesecundarias multigrado enfrentan desafios
especificos derivados de la heterogeneidad de los grupos escolares, la atencion simultanea
de diversos grados y la implementacion de programas de estudio disefiados para contextos
graduados. Estas circunstancias exigen que los docentes desarrollen estrategias
pedagdgicas innovadoras que permitan atender la diversidad y promover aprendizajes
significativos.

La Escuela Telesecundaria “Julian Carrillo”, clave 24DTV1139X, ubicada en la localidad de
Estancita, municipio de Mexquitic de Carmona, San Luis Potosi, representa un ejemplo de
esta realidad educativa. La institucion funciona bajo una organizacion unitaria donde un solo
docente, el profesor Rogelio Pacheco Ramirez, atiende los tres grados escolares, situacion
que demanda procesos permanentes de adaptacion curricular, planeacion flexible y
atencion diferenciada.

Ante este escenario, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) surge como una
alternativa metodolégica pertinente para responder a las necesidades de las escuelas
rurales multigrado. Esta estrategia promueve el aprendizaje activo mediante el analisis y
resolucion de situaciones problematicas reales, favoreciendo la construccién colectiva del
conocimiento y la vinculacion entre escuela y comunidad.

El objetivo de este articulo es analizar la contribucidn del Aprendizaje Basado en Problemas
al fortalecimiento de la practica docente en una telesecundaria multigrado, identificando sus
posibilidades para favorecer aprendizajes significativos y contextualizados.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La implementacion de modelos pedagdgicos en escuelas multigrado representa uno de los
principales desafios de la educacion rural mexicana. Diversas investigaciones han
evidenciado que los programas de estudio y materiales educativos contindan respondiendo
principalmente a la légica de la escuela graduada, dificultando su adaptacién a contextos
donde un solo docente atiende varios grados simultdneamente.

Sanchez Tecalco (2024) sefiala que las telesecundarias multigrado enfrentan
problematicas relacionadas con la correlacion de contenidos, la organizacién curricular, la
atencion a la diversidad y la contextualizacion de los aprendizajes. Estas condiciones
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obligan a los docentes a desarrollar practicas innovadoras que permitan responder a las
necesidades especificas de sus estudiantes.

En la Escuela Telesecundaria Julian Carrillo, la organizacién unitaria implica que el docente
debe planificar, desarrollar y evaluar procesos educativos para estudiantes con diferentes
niveles de desarrollo, intereses y necesidades formativas. Esta realidad plantea la
necesidad de implementar metodologias activas que faciliten la integracion curricular y
promuevan la autonomia del alumnado.

Por ello surge la interrogante central de esta investigacion: ; De qué manera el Aprendizaje
Basado en Problemas contribuye al fortalecimiento de la practica docente en una
telesecundaria multigrado?

PREGUNTAS DE INVESTIGACION

Pregunta general
¢, Coémo contribuye el Aprendizaje Basado en Problemas al fortalecimiento de la practica
docente en una telesecundaria multigrado rural?

Preguntas especificas

¢, Cuales son los desafios que enfrenta el docente en una telesecundaria multigrado?
¢, Como favorece el ABP la integracién curricular y la correlacion de contenidos?

¢, Qué aportaciones realiza el ABP al aprendizaje significativo de los estudiantes?

¢, Como se relaciona el ABP con los principios de la Nueva Escuela Mexicana?

A\

MARCO TEORICO

Durante las ultimas dos décadas, la investigacidon educativa ha mostrado un creciente
interés por el estudio de las escuelas multigrado debido a su relevancia en contextos
rurales. Schmelkes y Aguila (2019) destacan que estas instituciones representan una
modalidad educativa fundamental para garantizar el acceso a la educacion basica en
comunidades dispersas.

Diversos estudios han sefialado que la heterogeneidad presente en las aulas multigrado
puede constituir una fortaleza pedagoégica cuando se implementan metodologias centradas
en el aprendizaje colaborativo y la resolucién de problemas (Uttech, 2001). Asimismo,
Galvan y Espinosa (2017) sostienen que la diversidad de edades y experiencias favorece
la construccion colectiva del conocimiento.

Sanchez Tecalco (2024) documenta que el trabajo por proyectos constituye una de las
estrategias mas utilizadas por docentes de telesecundarias multigrado para responder a las
necesidades de los estudiantes y contextualizar los contenidos curriculares. Sus hallazgos
muestran que los proyectos permiten vincular los aprendizajes escolares con problematicas
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comunitarias relacionadas con la agricultura, la salud, el medio ambiente y la convivencia
social.

En el ambito internacional, investigaciones sobre Aprendizaje Basado en Problemas han
demostrado su eficacia para promover el pensamiento critico, la autonomia y la resolucién
de problemas complejos. Estas evidencias respaldan su pertinencia en contextos rurales
donde los estudiantes requieren desarrollar competencias para comprender y transformar
su realidad.

El Aprendizaje Basado en Problemas es una metodologia activa que situa al estudiante
como protagonista de su proceso formativo. Barrows (1986) lo define como un enfoque
centrado en la resolucion de problemas auténticos que demandan investigacién, analisis y
trabajo colaborativo.

Diaz Barriga (2005) sostiene que el aprendizaje adquiere significado cuando se desarrolla
en contextos reales, permitiendo que los estudiantes relacionen los conocimientos
escolares con situaciones de su vida cotidiana.

El ABP promueve el desarrollo de competencias como:

¢ Pensamiento critico.

¢ Resolucién de problemas.
e Trabajo colaborativo.

e Comunicacion efectiva.

e Toma de decisiones.

e Aprendizaje autonomo.

Estas caracteristicas lo convierten en una metodologia especialmente pertinente para las
escuelas multigrado.

La teoria sociocultural de Vigotsky (1988) plantea que el aprendizaje es resultado de la
interaccion social y de la mediacién cultural. EI conocimiento no se transmite de manera
directa, sino que se construye colectivamente mediante procesos de colaboracién.

Uno de sus principales aportes es el concepto de Zona de Desarrollo Préximo, entendido
como la distancia entre lo que el estudiante puede hacer por si mismo y aquello que puede
lograr con ayuda de otros.

En las aulas multigrado, esta teoria adquiere especial relevancia porque favorece el
aprendizaje entre pares y la construccion colectiva del conocimiento.

Freire (1970) cuestiona la educacion tradicional por considerar que convierte a los
estudiantes en receptores pasivos de informacion. En contraste, propone una educacion
problematizadora basada en el dialogo y la reflexion critica.

pag. 49
REVISTA EDUCINADE | ISSN: 2594-2085 | ANO 9 NUMERO 25, VOL.2. | MAYO - AGOSTO 2026



La pedagogia critica busca que los estudiantes comprendan las condiciones sociales que
influyen en sus vidas y desarrollen capacidades para transformarlas.

Desde esta perspectiva, el ABP constituye una estrategia que permite analizar criticamente
la realidad comunitaria y generar propuestas de solucion a problemas concretos.

La Nueva Escuela Mexicana promueve una educacidon humanista, inclusiva y
contextualizada. Dentro de sus principios fundamentales destaca el trabajo mediante
proyectos que permitan abordar problematicas relevantes para los estudiantes y sus
comunidades.

Esta perspectiva coincide plenamente con el enfoque del ABP, al reconocer que el
aprendizaje debe construirse a partir de experiencias significativas y vinculadas con la
realidad.

MARCO METODOLOGICO

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cualitativo con alcance descriptivo y
analitico. Se utilizé el método de estudio de caso para analizar la practica docente en la
Escuela Telesecundaria Julian Carrillo.

La informacién fue obtenida mediante revisién documental de literatura especializada sobre
educacion rural, escuelas multigrado, Aprendizaje Basado en Problemas, constructivismo
social y pedagogia critica.

Las categorias de analisis fueron:

e Practica docente.

¢ Contextualizacion curricular.

¢ Aprendizaje Basado en Problemas.
e Educacion rural.

e Participacion estudiantil.

¢ Aprendizaje significativo.

DISCUSION

Los hallazgos permiten afirmar que el ABP representa una alternativa viable para responder
a los desafios presentes en las telesecundarias multigrado. Su implementacion favorece la
integracion de contenidos de diferentes campos formativos alrededor de una problematica
comun, permitiendo optimizar el tiempo pedagdgico y promover aprendizajes
interdisciplinarios.

Asimismo, esta metodologia fortalece la participacion activa de los estudiantes al
involucrarlos en procesos de investigacion y resolucion de problemas vinculados con su
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comunidad. En contextos rurales como el de Estancita, estas experiencias pueden
relacionarse con temas ambientales, productivos, culturales o de salud comunitaria.

Los principios del constructivismo social y de la pedagogia critica encuentran una expresion
concreta en el ABP, ya que promueven la colaboracion, el dialogo y la transformacion de la
realidad.

CONCLUSIONES

El Aprendizaje Basado en Problemas constituye una estrategia pedagdégica pertinente para
fortalecer la practica docente en telesecundarias multigrado rurales.

Su implementacién favorece la integracién curricular, el desarrollo de competencias para la
resolucion de problemas y la construccion de aprendizajes significativos vinculados con el
contexto comunitario.

Asimismo, permite aprovechar la diversidad presente en los grupos multigrado como una
oportunidad pedagdgica para promover el aprendizaje colaborativo y la participacion activa.

Finalmente, el ABP se alinea con los principios de la Nueva Escuela Mexicana y representa
una alternativa para transformar las practicas educativas en contextos rurales,
contribuyendo a la formacion integral de los estudiantes.
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RECOMENDACIONES

Fortalecer la formacion docente en metodologias activas.

Disenar proyectos interdisciplinarios contextualizados.

Promover la participacion comunitaria.

Implementar procesos de evaluacion formativa.

Sistematizar experiencias exitosas de ABP en telesecundarias rurales.
Impulsar redes de colaboracion entre escuelas multigrado.
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RESUMEN

La evaluacion formativa constituye una estrategia pedagogica orientada a mejorar
los procesos de aprendizaje mediante la retroalimentacion continua, la
autoevaluacioén y la coevaluacion. El objetivo de esta investigacion fue analizar la
influencia de la evaluacion formativa en el fortalecimiento de los aprendizajes de
estudiantes de tercer grado de una telesecundaria rural ubicada en Salinas de
Hidalgo, San Luis Potosi. El estudio se desarroll6 desde un enfoque cualitativo
sustentado en el paradigma interpretativo, mediante una intervencion educativa
realizada durante dos semanas con nueve estudiantes. La informacién se recopil6
mediante observacion directa y entrevistas semiestructuradas. Los resultados
evidenciaron un incremento en la participacion, la motivacion, la reflexion sobre el
aprendizaje y la interaccion colaborativa. Se concluye que la evaluacion formativa
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favorece el aprendizaje significativo, fortalece la autonomia estudiantil y contribuye
al mejoramiento de la calidad educativa en contextos rurales.

Palabras clave: evaluaciéon formativa, aprendizaje, telesecundaria, contexto rural,
retroalimentacion.
ABSTRACT

Formative assessment is a pedagogical strategy aimed at improving learning
processes through continuous feedback, self-assessment and peer assessment.
The objective of this study was to analyze the influence of formative assessment on
strengthening learning among third-grade students in a rural telesecundaria located
in Salinas de Hidalgo, San Luis Potosi, Mexico. The research was conducted under
a qualitative approach based on the interpretive paradigm through a two-week
educational intervention involving nine students. Data were collected through direct
observation and semi-structured interviews. The results showed increased
participation, motivation, reflection on learning and collaborative interaction among
students. It is concluded that formative assessment promotes meaningful learning,
strengthens student autonomy and contributes to improving educational quality in
rural educational contexts.

Keywords: formative assessment, learning, telesecundaria, rural context, feedback.

EVALUACION
FORMATIVA
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INTRODUCCION

La evaluacion educativa ha experimentado importantes transformaciones durante
las ultimas décadas. Tradicionalmente fue concebida como un mecanismo
destinado a medir resultados y asignar calificaciones; sin embargo, las tendencias
pedagogicas contemporaneas han impulsado enfoques centrados en el
aprendizaje, donde la evaluacién se entiende como un proceso continuo de
acompafiamiento y mejora. De acuerdo con Black y Wiliam (1998), la evaluacion
formativa constituye una de las estrategias mas efectivas para mejorar los procesos
de aprendizaje, debido a que proporciona informacion constante que permite ajustar
tanto la ensefianza como las acciones realizadas por los estudiantes.

En el contexto mexicano, las telesecundarias desempenan un papel fundamental
en la atencién educativa de comunidades rurales. Estas instituciones fueron
creadas con el propésito de ampliar la cobertura educativa en zonas alejadas de los
centros urbanos y continuan siendo una alternativa indispensable para garantizar el
acceso a la educacién secundaria. No obstante, enfrentan diversos desafios
relacionados con las condiciones socioeconomicas de las comunidades, la
disponibilidad de recursos didacticos y las caracteristicas propias de los contextos
rurales. De igual manera, la Secretaria de Educacién Publica (SEP, 2018) reconoce
la importancia de implementar estrategias centradas en el aprendizaje de los
estudiantes dentro del modelo educativo de telesecundaria, promoviendo practicas
que favorezcan la reflexidn, la participacion activa y el desarrollo integral del
alumnado.

Ante esta realidad, resulta necesario implementar estrategias pedagdgicas que
favorezcan aprendizajes significativos y contribuyan al desarrollo integral de los
estudiantes. Una de las problematicas recurrentes en diversos contextos escolares
radica en la persistencia de practicas evaluativas centradas principalmente en la
asignacion de calificaciones y en la valoracion de productos finales, limitando las
oportunidades para que los estudiantes reflexionen sobre sus procesos de
aprendizaje, identifiquen sus areas de mejora y participen activamente en la
construccion de su conocimiento.

La evaluacion formativa surge como una alternativa que busca transformar esta
visién tradicional de la evaluacion mediante la incorporacién de procesos
permanentes de retroalimentacién, autoevaluacién y coevaluacién. Estas practicas
permiten que los estudiantes asuman un papel mas activo en su aprendizaje,
desarrollen habilidades de autorregulacion y fortalezcan su capacidad para
identificar fortalezas y debilidades académicas.
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A partir de esta problematica surgieron las siguientes preguntas de investigacion:
¢, Como influye la evaluacion formativa en el fortalecimiento de los aprendizajes de
estudiantes de telesecundaria rural? ; Qué cambios se generan en la participacion,
motivacion y autonomia estudiantil a partir de la implementacion de estrategias de
retroalimentacion, autoevaluacién y coevaluacion? ; Cémo perciben los estudiantes
estas practicas evaluativas dentro de su proceso de aprendizaje? Con base en estas
interrogantes, el objetivo de la investigacion fue analizar la influencia de la
evaluacion formativa en el fortalecimiento de los aprendizajes de estudiantes de
tercer grado de telesecundaria en un contexto rural, buscando comprender las
percepciones, experiencias Yy transformaciones generadas a partir de la
implementacion de dichas estrategias.

MARCO TEORICO

La evaluacién formativa ha sido ampliamente reconocida como una herramienta
fundamental para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje. Black y Wiliam
(1998) la definen como el conjunto de actividades que proporcionan informacién util
para modificar las practicas educativas y favorecer el progreso de los estudiantes.
Desde esta perspectiva, la evaluacion deja de ser un mecanismo de control para
convertirse en un recurso orientado a la mejora continua.

Las bases tedricas de la evaluaciéon formativa encuentran sustento en el
constructivismo. Vygotsky (1978) sostiene que el aprendizaje se produce mediante
la interaccion social y la mediacion pedagdgica. Su concepto de zona de desarrollo
proximo destaca la importancia del acompafamiento docente para que los
estudiantes alcancen niveles superiores de desempeno. La evaluacion formativa
permite identificar necesidades de aprendizaje y proporcionar apoyos oportunos
para favorecer dicho avance.

Por su parte, Sadler (1989) sefala que la evaluacion formativa es efectiva cuando
los estudiantes conocen los objetivos de aprendizaje, reciben retroalimentacion
especifica y cuentan con oportunidades reales para mejorar su desempeno. Esta
concepcion enfatiza la participacion activa del estudiante y la necesidad de generar
procesos de reflexidon sobre el propio aprendizaje.

La retroalimentacion constituye uno de los componentes esenciales de la
evaluacion formativa. Su funcidon principal consiste en orientar al estudiante
respecto a sus avances, fortalezas y areas de mejora. Cuando se realiza de manera
clara, especifica y oportuna, contribuye a fortalecer la motivacion, la confianza y el
compromiso con el aprendizaje.
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Asimismo, la autoevaluacion y la coevaluacion representan estrategias que
favorecen el desarrollo de habilidades metacognitivas. A través de estos procesos,
los estudiantes aprenden a analizar criticamente su desempefio, reconocer sus
errores y valorar las aportaciones de sus compaferos. Estas practicas promueven
la autonomia, la responsabilidad y la construccion colaborativa del conocimiento.

Asimismo, Murillo (2013) sefiala que la evaluacion formativa constituye una
herramienta fundamental para mejorar la calidad de los aprendizajes al proporcionar
informacion continua sobre el progreso de los estudiantes y favorecer la toma de
decisiones pedagodgicas oportunas. Desde esta perspectiva, la evaluacion se
convierte en un proceso permanente de acompafiamiento que permite identificar
necesidades especificas y disefiar estrategias de intervencién orientadas a la
mejora continua.

En los contextos rurales, la evaluacién formativa adquiere una relevancia especial
debido a las caracteristicas particulares de las comunidades educativas. Schmelkes
(2009) destaca que las practicas pedagogicas inclusivas y contextualizadas pueden
contribuir significativamente a reducir desigualdades y favorecer mayores
oportunidades de aprendizaje. Desde esta perspectiva, la evaluacion formativa se
convierte en una estrategia pertinente para responder a las necesidades especificas
de los estudiantes que cursan su educacion en telesecundarias rurales.

MARCO METODOLOGICO

La investigacion se desarrolld6 bajo un enfoque cualitativo sustentado en el
paradigma interpretativo. Este paradigma permiti6 comprender las experiencias,
percepciones y significados construidos por los estudiantes en torno a la evaluacién
formativa dentro de su contexto escolar.

El estudio se llevé a cabo en |la Telesecundaria Emiliano Zapata, ubicada en Salinas
de Hidalgo, San Luis Potosi. Participaron nueve estudiantes de tercer grado, cuyas
edades oscilaban entre los catorce y quince afios. La intervencién tuvo una duracién
de dos semanas y consistié en la implementacion sistematica de estrategias de
evaluacién formativa basadas en la retroalimentacion continua, la autoevaluacioén y
la coevaluacion.

El proceso de investigacion se desarrolld siguiendo los principios metodoldgicos
propuestos por Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista (2014),
particularmente en lo relacionado con la planificacion, recoleccion y analisis de
informacion en estudios educativos de caracter cualitativo.
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Para la recoleccion de informacion se emplearon dos técnicas principales. La
primera fue la observacion directa, realizada durante las actividades cotidianas del
aula. Esta técnica permitid registrar comportamientos, actitudes, formas de
interaccion y niveles de participacion de los estudiantes durante el desarrollo de las
actividades académicas. La segunda técnica consisti6 en entrevistas
semiestructuradas aplicadas antes y después de la intervencion, con el propdsito
de conocer las percepciones y experiencias de los participantes respecto a las
estrategias implementadas.

Los datos obtenidos fueron organizados mediante un proceso de categorizacion
tematica. Posteriormente se realizé la triangulacion de la informacion proveniente
de las observaciones y entrevistas, favoreciendo una comprensién mas amplia y
contextualizada del fendmeno estudiado. Durante todo el proceso se respetaron los
principios éticos de participacion voluntaria, confidencialidad y proteccion de la
identidad de los estudiantes.

RESULTADOS

Los resultados obtenidos evidenciaron cambios significativos en diversos aspectos
relacionados con el aprendizaje y la participacion estudiantil. Uno de los hallazgos
mas relevantes fue el incremento en la participacion activa de los estudiantes
durante las actividades académicas. Conforme avanzo la intervencion, los alumnos
mostraron mayor disposicion para expresar opiniones, formular preguntas y
compartir ideas con sus companieros.

La retroalimentacion continua permitié que los estudiantes identificaran con mayor
claridad sus fortalezas y areas de mejora. Esta situacion favorecio una actitud mas
positiva hacia el aprendizaje y contribuy6 a disminuir la percepcion de la evaluacion
como un mecanismo de sancion. Los estudiantes comenzaron a comprender la
evaluacion como una oportunidad para mejorar y avanzar en SusS Procesos
formativos.

Otro resultado importante fue el fortalecimiento de habilidades metacognitivas. A
través de las actividades de autoevaluacién, los estudiantes desarrollaron una
mayor capacidad para reflexionar sobre su desempeno académico, reconocer
dificultades y establecer acciones concretas para mejorar sus resultados. Esta
situacion contribuy6é al desarrollo de una mayor autonomia y responsabilidad
respecto a su propio aprendizaje.

La coevaluacién también generd efectos positivos en la dinamica grupal. Los
estudiantes aprendieron a ofrecer sugerencias constructivas y a valorar las
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aportaciones de sus companeros desde una perspectiva de respeto y colaboracion.
Como consecuencia, se fortalecieron habilidades relacionadas con la comunicacion,
la empatia y el trabajo en equipo.

Ademas de los cambios observados en las actitudes y comportamientos, se
identifico una mejora gradual en el desempefio académico de los estudiantes.
Aunque el estudio no tuvo como finalidad realizar mediciones cuantitativas
estandarizadas, las observaciones y registros de aula permitieron constatar
avances en la comprension de contenidos, la resolucion de actividades y la calidad
de los trabajos realizados.

CONCLUSIONES

Los hallazgos obtenidos permiten afirmar que la evaluacion formativa constituye una
estrategia pedagogica eficaz para fortalecer los aprendizajes en contextos rurales
de telesecundaria. La implementacion de practicas basadas en la retroalimentacion
continua, la autoevaluacion y la coevaluacién favorecié el desarrollo de procesos de
reflexion, participacion y compromiso con el aprendizaje.

La investigacion evidencio que los estudiantes lograron asumir un papel mas activo
dentro de su formaciéon académica, fortaleciendo habilidades relacionadas con la
autonomia, la autorregulacién y la metacognicién. Asimismo, se observaron mejoras
en la interaccidén entre comparieros y en la percepcion de la evaluacidn como una
herramienta para aprender y no unicamente para obtener una calificacion.

Los hallazgos obtenidos también coinciden con los planteamientos de la UNESCO
(2016), organismo que destaca la evaluacion para el aprendizaje como un elemento
esencial para promover procesos educativos mas inclusivos, participativos y
centrados en el estudiante. Desde esta perspectiva, la evaluacion formativa
favorece el desarrollo de competencias para la vida, fortalece la confianza de los
estudiantes en sus capacidades y contribuye a la construccion de ambientes
escolares mas democraticos y orientados a la mejora continua.

En contextos rurales, donde frecuentemente existen condiciones que limitan las
oportunidades educativas, la evaluacion formativa representa una alternativa viable
para promover la inclusién, la equidad y el aprendizaje significativo. Su aplicacion
permite atender las necesidades particulares de los estudiantes y generar
experiencias educativas mas pertinentes y contextualizadas.

Estos resultados coinciden con lo planteado por Sadler (1989), quien sostiene que
la retroalimentacién y la participacion activa de los estudiantes son elementos
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fundamentales para favorecer la mejora continua del aprendizaje y el desarrollo de
procesos de autorregulacion.

RECOMENDACIONES

Se recomienda fortalecer la capacitacion docente en estrategias de evaluacién
formativa, promoviendo espacios de reflexion sobre las practicas evaluativas
implementadas en las escuelas. Asimismo, resulta conveniente incorporar de
manera sistematica actividades de autoevaluacion y coevaluacion dentro de la
planeacién didactica, con el propdsito de favorecer la participacion activa de los
estudiantes en sus procesos de aprendizaje.

También se sugiere ampliar futuras investigaciones hacia periodos mas extensos de
intervencidn que permitan analizar los efectos de la evaluacion formativa a largo
plazo. Finalmente, es necesario impulsar politicas educativas que reconozcan la
importancia de la evaluacion para el aprendizaje y proporcionen las condiciones
necesarias para su adecuada implementacion en contextos rurales.
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RESUMEN

Este articulo tiene por objetivo explicar el uso de la retroalimentacion como una
herramienta util en el proceso de evaluacion formativa, para ello se contemplaron
dos preguntas de investigacion: ;Como emplear y qué tipos de retroalimentacion
pueden contribuir a una evaluacion formativa en la Nueva Escuela Mexicana? Y
¢ Qué rol tiene el docente al emplear la retroalimentacién?

Se empled un enfoque descriptivo- cualitativo por medio de la revisidon y seleccién
de diversas fuentes de informacion. Los resultados obtenidos indican que la
retroalimentacion es un factor clave para la evaluacion formativa, teniendo como
resultado que el didlogo es esencial en este proceso donde los participantes
interactuan y toman decisiones. Se concluye que la retroalimentacion es un
instrumento valioso que el docente puede emplear desde sus distintos tipos al
considerar las caracteristicas y necesidades de su entono escolar, para la mejora
del proceso de evaluacion formativa y beneficiar directamente en el aprendizaje.

Palabras clave: retroalimentacion, evaluaciéon formativa, Nueva Escuela Mexicana
y rol del docente.
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ABSTRACT

This article aims to highlight the role of feedback as a valuable tool within the
formative evaluation process. To guide this inquiry, two main questions were
considered: How can feedback be used, and what types of feedback contribute to
formative evaluation in the New Mexican School? What role does the teacher play
when employing feedback?

A descriptive qualitative approach was used, involving a review and selection of
various sources of information. The results indicate that feedback is a key factor in
formative evaluation, fostering dialogue and interaction among participants as they
make decisions.

This study concludes that feedback is a valuable tool that educators can apply in
different ways, taking into account the unique characteristics and needs of their
school context, ultimately strengthening formative evaluation and directly benefiting
student learning.

Keywords: formative assessment, feedback, new mexican school, teacher’s role.

LA EVALUACION
FORMATIVA DE
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INTRODUCCION

La evaluacion formativa es un proceso sistematico que se centra en el aprendizaje
continuo y busca la mejora de los aprendizajes, en este sentido ha ido cobrando
relevancia en la practica docente en las ultimas politicas educativas y ante las
demandas sociales se ha transformado; actualmente se trabaja desde el proyecto
educativo de la Nueva Escuela Mexicana.

Su importancia radica en identificar los obstaculos o dificultades a las que se
enfrentan los docentes en el proceso de evaluacidn cuando no se emplea de
manera adecuada, por tal motivo es fundamental que el docente pueda emplear la
retroalimentaciéon como un instrumento efectivo que brinda informacién acerca del
desempenio de los estudiantes. Por lo anterior se reconoce a los docentes como un
agente que propicia los escenarios y disefia las metodologias adecuadas para la
apropiacion de conocimientos, saberes y habilidades.

En este estudio se tiene como objetivo analizar y explicar el uso de la
retroalimentacion como una herramienta util en el proceso de evaluacion formativa.
De manera especifica se cuenta con las siguientes preguntas de investigacion:

¢, Como emplear y qué tipos de retroalimentacién pueden contribuir a una evaluacion
formativa en la Nueva Escuela Mexicana?

¢, Qué papel juega el docente al emplear la retroalimentacion?

MARCO TEORICO

EVALUACION FORMATIVA

Uno de los principales precursores del término de evaluacion formativa es Scriven
(1967) quien ha contribuido a su funcion desde un enfoque formativo en el que
asevera que la principal responsabilidad de quien evalua es establecer juicios bien
sustentados.

Bajo esta premisa la evaluacion formativa se efectia para apoyar al
perfeccionamiento o mejora de algo en particular que se esté ejecutando o
desarrollando. Cruzado (2022) sefiala que tiene como objetivo” desarrollar un
aprendizaje responsable y consciente en los estudiantes a través del
acompanamiento de los docentes quienes pueden estructurar sistematicamente el
aprendizaje (p. 150).

Para Valdez et al. (2023) la evaluacion formativa es una “actividad permanente
dentro del proceso ensefanza aprendizaje con la finalidad de regularlo” (p. 3). En
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donde se comprende, controla e identifica las areas de oportunidad que muestre el
estudiante.

LA EVALUACION FORMATIVA EN LA NUEVA ESCUELA MEXICANA

En el sistema educativo mexicano la evaluacion se encuentra fundamentada en un
marco legal a partir de la Ley General de Educacion (2024) de manera concreta en
el articulo 21 en donde se menciona que la evaluacion tiene un enfoque integral al
valorar los conocimientos, habilidades y destrezas.

El plan de estudios 2022 puntualiza que “forma parte del proceso formativo, se
encuentra dentro de la relacion pedagogica profesor- estudiante y en el marco de
un curriculo que integra conocimientos y saberes alrededor de la realidad de las y
los estudiantes” (SEP, 2024, p. 91). Esto significa que una de sus principales bases
es la relacion pedagogica que establece el docente con sus estudiantes en los
distintos espacios en los que se crea una sociedad del conocimiento como el aula,
escuela y comunidad.

La evaluaciébn formativa se realiza de manera continua, implicando Ia
sistematizacion de la informacion que acontece en el dia a dia, se enfoca en el
seguimiento que efectuan los docentes en el proceso de ensefianza. Como lo
establece la NEM su funcion primordial es retroalimentar el proceso mediante la
autorreflexion de los logros, obstaculos presentados y la toma de decisiones para
disefar las acciones que permitan superarlos.

Favoreciendo el uso del didlogo entre docente- estudiantes para que de esta
manera ambos lleguen a una reflexidn para la construccidn de una sociedad justa y
critica. El didlogo tal como indica Santos (2017) se convierte en un espacio de
debate sobre la ensefianza y en el que intervienen los agentes educativos.

RETROALIMENTACION Y SUS ORIGENES

Moreno (2023) muestra que la retroalimentacién surge a partir del paradigma
conductista, siendo una de las teorias propuestas por Skinner la cual esta basada
en el reforzamiento inmediato de las respuestas correctas y la correccion de las
incorrectas.

Después Moreno (2023) explica que surge un paradigma socio-constructivo
centrandose en el estudiante, un proceso dinamico en donde aprende por medio de
las interacciones, el didlogo y las experiencias compartidas; reconociendo y
valorando los esfuerzos, asi como las limitaciones.
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Para Nunez et al. (2023) es la retroalimentacion una via para “entregar informacion
al estudiante que le permita distinguir donde estuvieron sus errores e identificar cual
es el camino que debe reconocer para desarrollar eficazmente una tarea de
aprendizaje para alcanzar una meta” (p. 62). En este orden de ideas Valdivia (2014)
indica que es la “informacién que se refiere a cuanto éxito ha alcanzado un
estudiante en la ejecucion o desempefio de una tarea académica” (p. 20).

En conclusién, la retroalimentacion es un instrumento poderoso que se origina a
partir del desempeio de los estudiantes con el propdsito de reorientar las acciones
y estrategias didacticas/ metodologicas que realizan los docentes para elevar la
calidad educativa de los centros escolares.

CARACTERISTICAS Y TIPOS DE RETROALIMENTACION

Espinoza (2021) determina cuatro caracteristicas principales de |la
retroalimentacion:

—

Objetiva: al presenta informacion precisa y oportuna considerando las
caracteristicas de los estudiantes.

2. Comprensibilidad: empleado un lenguaje breve, especifico y comprensible.
Pertenencia: aplicada en el momento adecuado.

4. Constructiva: le permite reflexionar acerca del error, este elemento coincide
con lo expuesto por Diaz Barriga (2024).

w

El didlogo como menciona Espinoza (2021) es un elemento que se emplea en la
retroalimentacion para interactuar, mediar, orientar desde una vision critica y
constructiva; coincidiendo con lo sefalado por Santos Guerra (2017) al ser un medio
para proporcionar sugerencias desde una perspectiva objetiva.

Otra de las bases de la retroalimentacion es la autonomia y la capacidad de
autorregular el aprendizaje, esto quiere decir que el estudiante podra irlo
gestionando al planificar, monitorear sus avances y organizar sus acciones de
mejora para cumplir con la meta planteada.

Sin embargo, se observa que al trabajar la retroalimentacién el docente requiere de
tiempo, esfuerzo y dedicacién, en el que bien valdra la pena al obtener resultados
que impacten de manera concreta en la formacioén integral de los estudiantes. En
definitiva, una retroalimentacion tiene las siguientes particularidades: el protagonista
es el estudiante, es continua, clara, estructurada, detallada y de calidad.
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Cabe sefalar que existe otro tipo de retroalimentacion planteado por Hattie y
Timperley (2007) que estan muy relacionados con el proyecto de la NEM y con el
modelo que plantea Carless (2016):

1. Enfocada en los resultados de la tarea: informacion de los logros y
debilidades.

2. Enfocada en el proceso de la tarea: la cual puede ser la mas viable al mostrar
el nivel de comprension, los procedimientos cognitivos y la eficacia de las
estrategias empleadas.

3. Enfocada en la autorregulacion: orienta y propicia un aprendizaje autbnomo
empleando la autoevaluacion.

4. Enfocada en la propia persona: se enfoca en el desarrollo personal del
estudiante en el que se muestra consciente, responsable y comprometido por
lo aprendido, también reconoce y aprecia sus habilidades socioemocionales.

EL PAPEL DEL DOCENTE EN LA EVALUACION FORMATIVA

La evaluacion formativa es uno de los principios centrales del quehacer docente por
lo que demanda ser guia, transmitir con entusiasmo y asumir desde un valor ético
el compromiso para lograr los objetivos planteados. del proceso evaluativo.

Pasek y Mejia (2017) establecen determinados roles que realiza el docente al iniciar,
desarrollar y finalizar el proceso:

e Motivar y orientar: indicar los contenidos y objetivos que se van a aprender.

e Socializar: definir y compartir con los estudiantes los criterios de valoracion.

e Explorar: recabar las evidencias necesarias que den cuenta del progreso y
experiencias de los estudiantes.

e Monitorear: realizar un seguimiento permanente de los avances, asi como de
las dificultades encontradas.

e Observar y analizar la ejecucion y efectividad de las actividades.

o Verificar: registrar y comparar los alcances, potencialidades y limitaciones.

e Destacar logros: comunicar los resultados positivos de los estudiantes e
informar las sugerencias empleando palabras que los alienten a avanzar.

e Promover la autoevaluacién y coevaluacion: crear espacios en donde los
estudiantes vayan desarrollando la capacidad de autorreflexion de su
aprendizaje y la valoracion de manera conjunta.
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Es necesario agregar que también el docente reflexiona sobre la practica educativa,
llevando a cabo una introspeccion y autoevaluacion de la pertinencia de los métodos
y estrategias pedagogicas- didacticas para realizar los ajustes que se consideren
pertinentes en su plan de intervencion.

Uno de los elementos a destacar es que en el proyecto de la Nueva Escuela
Mexicana para el desarrollo de la retroalimentacion se toma como referencia que el
docente trabaje con el error y como establece Diaz- Barriga (2024) identificarlo
como una estrategia didactica en el que el estudiante pueda tener la capacidad de
experimentarlo en situaciones de la vida diaria, posteriormente analizarlo; asimismo
explorar con claridad y formar conciencia para dénde van, donde estan y cémo
pueden avanzar.

METODOLOGIA

Como se refirié este estudio adopta un enfoque cualitativo-descriptivo en el que se
realizd una busqueda, revision y seleccidn de articulos cientificos empleando
portales educativos como SciELO, Redalyc y Dialnet en el que se establecieron
criterios como el afio de publicacion, contemplando que tuvieran un maximo de 10
anos de antiguedad.

Para recolectar datos también se utilizaron fuentes clasicas y contemporaneas,
documentos legales que sustentan el programa de la Nueva Escuela Mexicana
como la ley general de educacion y el plan de estudios 2022 siendo un respaldo
confiable respecto a la evaluaciéon formativa y la retroalimentacion para identificar
los origenes, conceptualizaciones, caracteristicas, tipos de retroalimentacién que
existen y que estén acordes a los fundamentos de la NEM.

Este procedimiento tuvo una duracion de cuatro semanas para la busqueda de
informacion, indagar en las diversas fuentes de informacién, delimitar el tema de
estudio, seleccionar los datos que resultaran de mayor relevancia y que aportaran
a la investigacion, sistematizar y finalizar con la estructuracién del estado del arte.

El paradigma de investigacion que sustenta este trabajo es el positivista el cual se
basa en la explicacion y argumentacion de cémo se puede llevar a cabo una
retroalimentacion oportuna, sus caracteristicas y tipologias, el rol que tiene el
docente al emplearla y su impacto en el proceso de evaluacién formativa.
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CONCLUSIONES

Este estudio demuestra que la retroalimentacién esta centrada en el estudiante por
lo que impacta de manera significativa en la evaluacién formativa, su punto de
partida es la observacion para después llegar a una reflexién de las situaciones de
ensefianza que requieren reforzar los estudiantes, en el que implica que
reconozcan, vinculen con la realidad de su entono escolar y acepten sus errores
como parte de su aprendizaje.

Los docentes pueden contextualizar los aprendizajes al desarrollar y llevar a cabo
una observacion del nivel de dominio de los conocimientos logrados en un periodo
determinado. Para después registrar el acercamiento o interaccion que tengan los
estudiantes con el conocimiento, los cambios y dificultades que se vallan
propiciando; ademas de las actitudes y cuales fueron los espacios propicios que
permitieron su desarrollo.

La informacién da respuesta a las dos preguntas de investigacion planteadas ya
que al usar la retroalimentacion partiendo de las condiciones, tiempos y formas de
aprendizaje de los estudiantes impacta de manera directa en la funcién docente al
ser quien motivé a los alumnos a hacer las cosas mejor y los guie en la toma de
decisiones.
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RECOMENDACIONES
En el proceso de retroalimentacion se debera de:

e Contemplar las caracteristicas y necesidades de los estudiantes.

e Aprovechar y observar a cada momento o situacion didactica en la que se
valoren los logros adquiridos, promoviendo la empatia y motivacion al
potenciar su autoestima.

¢ Comunicar e involucrar a los padres de familia desde el inicio del ciclo escolar
los criterios claros de evaluacién, los instrumentos a emplear; del mismo
modo informar de manera constante las fortalezas y debilidades del proceso
de ensefanza- aprendizaje.

e Dialogar docentes-estudiantes para llegar a la toma de acuerdos para la
mejora de su desarrollo y trabajar con el error como una oportunidad para
crecer cognitivamente y aprender como lo sefala Vera (2022).

e Generar experiencias representativas en donde los alumnos sean participes
activos, se promueva la autonomia la generacién de comunidades de
aprendizaje desde la visidén de la NEM.

Una retroalimentacion cobra sentido cuando se conocen los errores que se pueden
presentar en el proceso y lo mas valioso es la toma de conciencia de como superarlo
al concretar las acciones de mejora para no evadirlos, siempre y cuando el docente
tenga tacto pedagdgico al comunicarlos.

Se sugiere que los docentes transformen su practica al incorporar diversos tipos de
retroalimentacion como los que describe Carlees (2016) o Hattie y Timperley (2016)
los cuales fueron descritos en la investigacion, lo importante seria que el docente
los conozca y pueda ejercer su autonomia al seleccionar el tipo de retroalimentacion
tomando en cuenta las caracteristicas, Barreras para el Aprendizaje y la
Participacion (BAP), ademas del contexto escolar en el que se desenvuelven,
transitando de una retroalimentacion convencional a una descriptiva, efectiva,
oportuna, cooperativa, concreta y permanente.
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RESUMEN

La comprension lectora constituye una competencia fundamental para el
aprendizaje y el desarrollo integral de los estudiantes, especialmente en los
primeros grados de educacion primaria. El presente trabajo analiza la importancia
de implementar estrategias didacticas contextualizadas para fortalecer esta
habilidad en los alumnos de primero y segundo grado de la Zona Escolar 039 del
municipio de Tanlajas, San Luis Potosi. Se destaca que la comprension lectora mas
alla de la decodificacion de palabras, implica la construccion activa de significados
a partir de la interaccion entre el lector, el texto y su contexto; asimismo, se
reflexiona sobre la relevancia de la formacion continua y el acompafiamiento
pedagdgico de los docentes, el uso de materiales pertinentes y la evaluacion
contextualizada que favorecen el desarrollo de competencias lectoras, finalmente,
se concluye que las estrategias didacticas vinculadas con la realidad sociocultural
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de los estudiantes contribuyen significativamente a mejorar la comprension lectora,
promoviendo aprendizajes mas significativos, inclusivos y acordes con los principios
de la Nueva Escuela Mexicana.

Palabras clave
Comprension lectora, Estrategias didacticas, Contexto, Educacion Primaria.

ABSTRACT

Reading comprehension is a fundamental competency for students' learning and
overall development, especially during the first years of primary education. This
study analyzes the importance of implementing contextualized teaching strategies
to strengthen this skill among first- and second-grade students in School Zone 039,
located in the municipality of Tanlajas, San Luis Potosi. It highlights that reading
comprehension goes beyond the decoding of words, as it involves the active
construction of meaning through the interaction between the reader, the text, and its
context. Likewise, the study reflects on the relevance of continuous teacher training
and pedagogical support, the use of appropriate instructional materials, and
contextualized assessment as key elements that foster the development of reading
skills. Finally, it concludes that teaching strategies linked to students’ sociocultural
realities significantly contribute to improving reading comprehension, promoting
more meaningful, inclusive learning experiences aligned with the principles of the
New Mexican School.

Keywords
Reading comprehension, teaching strategies, context, primary education.

%
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INTRODUCCION

La comprensidn lectora constituye una de las competencias fundamentales para el
desarrollo integral de los estudiantes, ya que les permite interpretar, analizar y
utilizar la informacién contenida en diversos textos para construir conocimientos y
desenvolverse de manera efectiva en los distintos ambitos de la vida. En la
actualidad, esta habilidad adquiere una relevancia aun mayor debido a las
exigencias de la sociedad del conocimiento, donde el acceso, procesamiento y
comprension de la informacion representan elementos indispensables para el
aprendizaje permanente.

En este sentido se han realizado multiples investigaciones done se analiza que la
comprension lectora no se limita al reconocimiento de palabras o al desciframiento
de signos escritos, sino que implica un proceso activo de construccion de
significados en el que intervienen el lector, el texto y el contexto. Desde esta
perspectiva, los primeros anos de la educacion primaria constituyen una etapa
decisiva para el desarrollo de habilidades lectoras que permitan a los estudiantes
comprender, reflexionar y aprender a partir de los textos.

En las escuelas primarias de la Zona Escolar 039 del municipio de Tanlajas, San
Luis Potosi, se han identificado dificultades relacionadas con la comprension
lectora, situacion que se refleja en los resultados obtenidos en las evaluaciones
diagndsticas y en las observaciones realizadas por los docentes, este escenario
plantea la necesidad de analizar las estrategias didacticas empleadas en el aula y
proponer alternativas contextualizadas que respondan a las caracteristicas
socioculturales de los estudiantes, en consecuencia, el presente trabajo de
investigacion reflexiona sobre la importancia de la comprension lectora, el papel de
las estrategias didacticas contextualizadas y la necesidad de fortalecer la formacion
docente para mejorar los aprendizajes en primero y segundo grado de educacion
primaria.

DESARROLLO

La comprension lectora es un proceso complejo que involucra la interaccion entre
los conocimientos previos del lector, las caracteristicas del texto y las condiciones
del contexto donde ocurre la lectura. Segun Isabel Solé (1998), comprender implica
construir activamente significados a partir de la informacion escrita, relacionandola
con los conocimientos que el lector ya posee, de esta manera, comprender supone
establecer relaciones entre ideas, formular inferencias y construir interpretaciones
propias, por ello, la lectura trasciende la simple decodificacion de palabras y se
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convierte en una herramienta para la construccion del conocimiento y el desarrollo
del pensamiento critico.

Esta autora sostiene que comprender un texto es una condicion indispensable para
el aprendizaje escolar y para la participacion activa en la sociedad.

En el contexto de la Zona Escolar 039 del municipio de Tanlajas, San Luis Potosi,
esta habilidad presenta importantes areas de oportunidad, evidenciadas en los
resultados obtenidos mediante las evaluaciones diagndésticas del SISAT. Los datos
muestran que unicamente el 11.82% de los alumnos se encuentra en el nivel
esperado de lectura, mientras que el 54.83% se ubica en desarrollo y el 33.33%
requiere apoyo. Asimismo, en produccion de textos escritos solo el 1.07% alcanza
el nivel esperado, situacion que refleja dificultades significativas en los procesos de
comprension y expresion escrita. Estas cifras ponen de manifiesto la necesidad de
fortalecer las practicas pedagdgicas orientadas al desarrollo de habilidades lectoras
desde los primeros grados de educacion primaria.

Las escuelas participantes pertenecen a comunidades rurales de poblacion
mayoritariamente Tenek, donde prevalece el uso de la lengua materna en el entorno
familiar y existen condiciones de marginacibn econdémica que limitan las
oportunidades educativas de los estudiantes. En muchos hogares el
acompanamiento académico es escaso debido al bajo nivel de escolaridad de los
padres y a las condiciones laborales de las familias, quienes dedican gran parte de
su tiempo a actividades agricolas o de subsistencia.

En este sentido, Paulo Freire (1984) plantea que la lectura de la palabra esta
estrechamente vinculada con la lectura del mundo, por lo que los aprendizajes
adquieren mayor significado cuando parten de la realidad sociocultural de los
estudiantes. En estas comunidades, donde predomina la cultura Tenek y el uso de
la lengua materna junto con el espanol, resulta indispensable reconocer la
diversidad cultural como un elemento que enriquece los procesos de comprension
lectora.

Derivado de esto, la investigacion se desarrollé bajo un enfoque cualitativo, el cual
permitié aproximarse a la realidad educativa desde la perspectiva de los actores
involucrados. Se trabajé con una muestra no probabilistica integrada por docentes
y directivos de cinco escuelas primarias pertenecientes a la Zona Escolar 039,
seleccionadas por sus caracteristicas y pertinencia para los propdésitos del estudio.
La recopilacion de informacion se realizé mediante encuestas dirigidas a docentes
y directivos, asi como a través de observaciones de clase que permitieron
documentar las practicas pedagdgicas desarrolladas en el aula.
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La utilizacion de diversos instrumentos favorecio la triangulacion de la informacion,
permitiendo contrastar las percepciones de los participantes con las evidencias
observadas directamente en el contexto escolar. Esta estrategia metodoldgica
fortalecio la credibilidad de los hallazgos y posibilitd una comprension mas amplia
de los factores que intervienen en el desarrollo de la comprension lectora. De esta
manera, la investigacion no solo permitié identificar las dificultades existentes, sino
también reconocer oportunidades para el disefio de estrategias pedagogicas
contextualizadas que respondan a las caracteristicas culturales, linguisticas y
sociales de los estudiantes de la region.

En consecuencia, el estudio evidencia la importancia de considerar el contexto
como un elemento central en la planificacion educativa. La comprension lectora no
depende unicamente de la aplicacion de técnicas didacticas, sino también de la
capacidad de los docentes para vincular los aprendizajes con la realidad de los
alumnos, sus experiencias cotidianas y las particularidades culturales de la
comunidad donde se desarrolla el proceso educativo.

Ante este panorama, las estrategias didacticas contextualizadas surgen como una
alternativa pertinente para promover aprendizajes significativos; De acuerdo con
David Ausubel (1983), el aprendizaje significativo ocurre cuando los nuevos
conocimientos se relacionan de manera sustancial con los saberes previos del
estudiante, por lo anterior, las estrategias contextualizadas parten de la realidad del
alumno, de sus experiencias e intereses, permitiendo establecer conexiones entre
los contenidos escolares y el entorno en el que se desarrolla.

Como podemos ver desde la perspectiva sociocultural de Lev Vygotsky (1978), el
aprendizaje se construye mediante la interaccion social y el uso de herramientas
culturales que median el desarrollo cognitivo. En consecuencia, el uso de relatos
orales, leyendas, cuentos tradicionales y experiencias familiares permite fortalecer
la identidad cultural de los estudiantes y aumentar su motivacion hacia la lectura,
favoreciendo procesos de comprension mas profundos y significativos.

Otro aspecto fundamental para el fortalecimiento de la comprensién lectora es la
formacion continua de los docentes; Philippe Perrenoud (2004) sostiene que la
profesionalizacion docente exige una actualizacién permanente de conocimientos y
competencias que permitan responder a las demandas cambiantes de la educacion.
La ensefanza efectiva de la lectura requiere que los maestros conozcan estrategias
didacticas especificas, comprendan los procesos cognitivos involucrados y cuenten
con herramientas para atender la diversidad de necesidades presentes en el aula.
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Ademas de la capacitacién, resulta indispensable promover procesos de
acompanamiento pedagdgico que permitan a los docentes analizar sus
experiencias, intercambiar buenas practicas y construir soluciones colaborativas a
los desafios que enfrentan en el aula. Bolivar (2012) considera que el
acompafamiento constituye una estrategia de desarrollo profesional situada que
favorece la reflexion critica sobre la practica y la mejora continua de los procesos
de ensefianza. Aunado a lo anterior, el uso de materiales de apoyo pertinentes y
contextualizados representa un recurso valioso para enriquecer las experiencias de
lectura.

Emilia Ferreiro (1999) afirma que el aprendizaje de la lengua escrita se fortalece
cuando los estudiantes interactuan con materiales significativos y diversos que les
permiten comprender la funcionalidad de la lectura en la vida cotidiana. Los
materiales impresos, digitales, graficos y audiovisuales pueden contribuir a
diversificar las actividades de aprendizaje y facilitar la comprensién de los textos,
siempre que respondan a las caracteristicas del contexto y a las necesidades
especificas de los estudiantes.

Finalmente, el fortalecimiento de la comprension lectora requiere la participacion
conjunta de docentes, directivos, familias y comunidad. Bronfenbrenner (1987),
mediante su teoria ecoldgica del desarrollo humano, sefala que el aprendizaje esta
influido por los diversos sistemas sociales que rodean al estudiante. Cuando la
lectura se integra a la vida escolar, familiar y comunitaria como una actividad
significativa, los estudiantes encuentran mayores oportunidades para desarrollar
habilidades que impactaran positivamente en su trayectoria académica y personal.
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CONCLUSIONES

La comprension lectora constituye una habilidad esencial para el desarrollo
académico, social y personal de los estudiantes, especialmente durante los
primeros afnos de la educacién primaria, su fortalecimiento requiere reconocer que
leer implica construir significados, relacionar conocimientos previos con nueva
informacion y participar activamente en procesos de interpretacion y reflexion.

Las condiciones observadas en la Zona Escolar 039 de Tanlajas evidencian la
necesidad de implementar estrategias didacticas contextualizadas que respondan
a las caracteristicas socioculturales, linguisticas y educativas de los estudiantes. La
contextualizacion de los aprendizajes permite generar experiencias mas
significativas y favorece la participacion activa de los alumnos en los procesos de
lectura.

Por lo anterior, la formacion continua y el acompafiamiento pedagodgico de los
docentes representan factores fundamentales para mejorar las practicas de
ensefianza de la comprension lectora; Los maestros requieren herramientas
tedricas y metodologicas que les permitan disefar actividades pertinentes, evaluar
los avances de sus estudiantes y responder a las necesidades especificas de cada
contexto.

De igual manera, el uso de materiales de apoyo contextualizados y la participacion
de la comunidad educativa fortalecen las oportunidades de aprendizaje y
contribuyen a la construccion de ambientes favorables para la lectura. Finalmente,
la implementacion de estrategias didacticas contextualizadas no solo favorece el
desarrollo de habilidades lectoras, sino que también contribuye a la formacién de
estudiantes criticos, reflexivos y capaces de construir conocimientos a partir de su
interaccidon con los textos y con su realidad; Por ello, fortalecer la comprension
lectora desde los primeros grados escolares constituye una prioridad educativa para
garantizar aprendizajes significativos y una educacion de mayor calidad.
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RESUMEN

Este ensayo analiza criticamente el impacto de la asesoria y el acompafamiento de
la supervision escolar en las escuelas multigrado de la Zona Escolar 039 en
Tanlajas, San Luis Potosi. Bajo un enfoque cualitativo hermenéutico, se examina
cémo las acciones del Supervisor y del Asesor Técnico Pedagdgico (ATP) buscan
mitigar el aislamiento, la dispersién geografica y la sobrecarga de los directores
comisionados en comunidades tének. Los hallazgos revelan una marcada
disonancia entre el discurso humanista de la Nueva Escuela Mexicana y una praxis
acotada por la baja frecuencia de visitas aulicas y el control burocratico. Se concluye
que consolidar una asesoria clinica contextualizada, el modelado practico en aulas
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heterogéneas y las redes inter-escuelas son requisitos indispensables para
garantizar la equidad educativa en la region Huasteca.

Palabras clave: Supervisidbn escolar, acompafiamiento pedagdgico, escuela
multigrado, practica docente, Zona Escolar 039.

ABSTRACT

This essay critically analyzes the impact of school supervision and technical-
pedagogical support on multigrade schools in School Zone 039 in Tanlajas, San Luis
Potosi. Under a qualitative hermeneutic approach, it examines how the actions of
the Supervisor and the Pedagogical Technical Advisor (ATP) aim to mitigate
isolation, geographical dispersion, and the administrative burden of commissioned
principals in Tének communities. The findings reveal a marked dissonance between
the humanistic discourse of the New Mexican School (NEM) and a field praxis limited
by infrequent classroom visits and bureaucratic control. It concludes that
consolidating contextualized clinical support, practical modeling in heterogeneous
classrooms, and inter-school networks are essential requirements to guarantee
educational equity in the Huasteca region.

Keywords: School supervision, pedagogical support, multigrade school, teaching
practice, School Zone 039.

ESCUELA MULTIGRADO
ASESORIA Y
ACOMPANAMIENTO

MEJORA PRACTICAS
PEDAGOGICAS
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INTRODUCCION

El sistema educativo mexicano enfrenta el imperativo ético de asegurar equidad y
excelencia. Sin embargo, las brechas de equidad se acentuan en las escuelas
multigrado rurales e indigenas, las cuales representan una realidad predominante
caracterizada por limitaciones de infraestructura, escasez de materiales especificos
y aislamiento geografico (UNESCO, 2020). En estas instituciones, los maestros
operan  mayoritariamente como  directores  comisionados, asumiendo
simultaneamente la docencia frente a grupo y la gestién administrativa (Alvarez &
Fernandez, 2019). Este doble rol fragmenta el tiempo laborable, obligando al
docente a elegir constantemente entre atender el rezago educativo o cumplir con
los requerimientos normativos del sistema.

Esta realidad es palpable en la Zona Escolar 039 de Educacion Primaria en
Tanlajas, San Luis Potosi, ubicada en la Huasteca Potosina. Este territorio alberga
una poblacién mayoritariamente indigena del pueblo tének con altos indices de
marginacion. La zona esta integrada por 11 escuelas primarias, de las cuales 9 son
multigrado (unitarias, bidocentes y tridocentes) distribuidas en localidades de dificil
acceso. Un cuerpo de apenas 16 maestros hace frente a la ensefanza simultanea
sin un curriculo formalmente adaptado.

Ante este escenario, es urgente redefinir el papel del Supervisor Escolar y del
Asesor Técnico Pedagdgico (ATP), transitando de la fiscalizacion burocratica del
siglo pasado hacia un paradigma formativo y de acompafiamiento situado (Alvarez
& Gonzalez, 2017).

El objetivo de este ensayo es analizar como la asesoria y el acompanamiento
situados influyen en la mejora real de las practicas pedagdégicas en la Zona 039. Las
tesis centrales defienden que:

e El desarrollo profesional efectivo se genera de forma situada y horizontal en
la escuela rural, partiendo del aula heterogénea.

e Existe un abismo operativo entre el discurso humanista-comunitario de la
zona y la praxis real, impactada negativamente por la baja frecuencia de
visitas aulicas.

e Las tensiones estructurales (sobrecarga burocratica y desviacion de
funciones del ATP) frenan el potencial de la asesoria, requiriendo un viraje
hacia el modelado didactico y redes inter-escuelas.
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DESARROLLO

DESARROLLO PROFESIONAL SITUADO Y LIDERAZGO INSTRUCCIONAL EN
EL CONTEXTO TENEK

Los modelos tradicionales de capacitacion externa y puramente teorica han
fracasado en modificar las practicas de aula. Frente a ello, el desarrollo profesional
situado postula que la formacion continua mas potente es aquella que se genera
dentro de la propia escuela, respeta la cultura local y toma como punto de partida la
autorreflexion de la practica cotidiana. En las escuelas tének de la Zona 039, donde
confluyen el bilinglismo y la cosmovision indigena, este enfoque exige que el
Supervisor y el ATP abandonen la postura del experto vertical y adopten un rol de
facilitadores horizontales (Gutiérrez & Pérez, 2015).

Cuando la supervision asume un genuino liderazgo instruccional, orienta la
discusion colectiva, promueve la innovacion y genera confianza (Bolivar, 2010). En
el marco de la Nueva Escuela Mexicana (NEM), el supervisor se convierte en el
puente articulador estratégico entre las directrices macro (codisefio curricular y
proyectos comunitarios) y las realidades materiales del aula rural multigrado. Sin
este liderazgo situado, los cambios curriculares corren el riesgo de convertirse en
meras simulaciones documentales para cumplir con la autoridad estatal.

SUSTENTO METODOLOGICO DEL ESTUDIO DE CAMPO

El sustento empirico de esta argumentacion parte de una perspectiva cualitativa
hermenéutico-interpretativa, ideal para comprender los significados y vivencias
subjetivas de los actores educativos (Bisquerra, 2004; Sandin, 2003). Se
implementd una triangulaciéon de fuentes para garantizar la consistencia de los
hallazgos:

e Encuestas mixtas: Aplicadas a 13 de los 16 docentes activos de la Zona 039;
de ellos, 5 ejercen la doble funcién de docentes y directores comisionados.

e Entrevistas en profundidad: Realizadas a la Supervisora Escolar y al ATP de
la zona, complementadas con notas de campo en reuniones del Consejo
Técnico Escolar (CTE).

e Observacion y analisis documental: 4 guias de observacion no intrusiva en el
CTE vy visitas aulicas, ademas de una matriz que contrasto las planeaciones
didacticas con las minutas y expedientes fisicos de la supervision
(Krippendorff, 2013; Flick, 2015).
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ANALISIS DE LOS HALLAZGOS EN LA ZONA ESCOLAR 039:
DISCURSO VS. REALIDAD

A. Las modalidades de acompafamiento y la paradoja de la frecuencia

En el plano discursivo, las autoridades reportan el despliegue de diversas
modalidades formativas alineadas con la NEM: visitas aulicas, dialogos reflexivos,
modelado directo de practicas y circulos de estudio para el co-disefio del programa
analitico. Sin embargo, al contrastar esto con las encuestas a los docentes, se
observa que el acompanamiento esta centralizado en formatos masivos y de
gabinete.

Esta concentracion de la asesoria en formatos colectivos se vincula directamente
con la baja frecuencia del acompanamiento. Los datos empiricos revelan que el
62.5% de los maestros de la zona recibe la visita de las autoridades una sola vez
por ciclo escolar. En contraposicion, solo un docente manifesté contar con un
seguimiento sistematico de cuatro a seis veces al afio. Una sola visita anual resulta
metodoldégicamente ineficaz para acompafiar la transicion hacia proyectos
comunitarios; la inmensa mayoria de los maestros enfrenta el reto de la NEM en
total soledad.

B. Impacto selectivo en la practica cotidiana

Cuando la interaccion directa se concreta, posee una efectividad real pero
focalizada en el disefio documental. El 75% de los docentes concuerda en que el
apoyo recibido ha mejorado su planificacion escrita, logrando alinearlos
conceptualmente con la nomenclatura formal exigida por la reforma (ejes
articuladores y evaluacion formativa).

No obstante, este impacto pierde fuerza al evaluar la transpolacion de la planeacion
al aula. El 37.5% de los maestros manifiesta que la asesoria aporta "poco" o nada
a la resolucion de problemas practicos, tales como la atencion simultanea a la
diversidad de grados y los ritmos de aprendizaje de los alumnos indigenas. Existe
un divorcio entre el papel y el aprovechamiento escolar: los docentes modifican el
formato para cumplir con la normatividad, pero no perciben que genere mejoras
sustanciales en el aprendizaje. Ante la falta de respuestas practicas, los docentes
reportan aislamiento; un encuestado sefald: "ante la falta de respuestas practicas,
uno prefiere sequir adelante solo, refugiandose en recursos digitales para resolver
la simultaneidad del dia a dia".
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TENSIONES DIDACTICAS Y BARRERAS ESTRUCTURALES

Las limitaciones de la asesoria responden a factores estructurales historicos del
modelo rural mexicano (Santizo, 2010). En las entrevistas, la Supervisora enfatizoé
que las distancias geograficas y los caminos de terraceria transitables con dificultad
durante la temporada de lluvias en la Huasteca actuan como un freno logistico que
encarece y pospone los traslados presenciales, reduciendo el tiempo disponible
para la observacion directa.

A esto se suma la asfixiante sobrecarga administrativa de los directores
comisionados, quienes son saturados por solicitudes de informacion y estadisticas
estatales (Padilla & Vargas, 2022). Las evidencias demuestran que cuando las
autoridades visitan la escuela, la urgencia de entrega provoca que se priorice la
revision de archivos de control fisico, desplazando el debate didactico por la
fiscalizacion y el llenado de actas. Finalmente, el propio ATP reconocié en su
entrevista que para elevar su impacto pedagogico es imperativo que el sistema
central lo libere de las tareas de oficina y archivo en la supervision, permitiéndole
recuperar su esencia: ser un acompafnante académico de tiempo completo en el
aula.
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CONCLUSIONES

La asesoria y el acompafiamiento pedagogico brindados por la supervision escolar
constituyen variables estratégicas para lograr la equidad social y la dignificacién de
la educacion rural (Rosa, Panta & Gallegos, 2023). No obstante, el impacto real en
las escuelas multigrado tének de la Zona 039 es intermitente y formal; es exitoso
para alinear los discursos y documentos escritos con la NEM, pero muestra severas
debilidades metodoldgicas para resolver la simultaneidad de grados en el aula
heterogénea.

Para avanzar hacia un esquema de liderazgo instruccional situado, la supervision
debe romper la inercia de la visita Unica anual y el fetichismo del control documental.
La transformacion de la practica pedagogica requiere transitar hacia un modelo de
asesoria clinica, humanista y sistematica que sea sensible a la realidad
sociolinguistica del pueblo tének. Es indispensable que las autoridades abandonen
el escritorio para co-construir el "como" resolver la ensefianza diferenciada dentro
del salon de clases.

RECOMENDACIONES

e Reconfigurar la funcion del ATP: Emancipar formalmente al Asesor Técnico
Pedagdgico de las tareas administrativas de la oficina de supervision.

e Implementar microtalleres de didactica multigrado: Estos espacios deben
proveer herramientas concretas para la planeacién multinivel (tema comun
con actividades diferenciadas) y estrategias de lectoescritura en contextos
de alta heterogeneidad.

e Institucionalizar redes de aprendizaje inter-escuelas: Esto permitird a los
directores comisionados socializar planeaciones exitosas y materiales
didacticos adaptados al contexto tének, rompiendo el aislamiento profesional.
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RESUMEN

La lectoescritura constituye uno de los aprendizajes fundamentales en los primeros
anos de educacioén primaria, debido a que representa la base para la adquisicidn de
conocimientos en las distintas areas curriculares y para la participacion activa de los
estudiantes en la vida social y cultural. Sin embargo, en los contextos rurales
multigrado persisten desafios relacionados con la diversidad de niveles de
aprendizaje, la atencion simultanea a diferentes grados escolares y la limitada
disponibilidad de recursos educativos. El presente articulo tiene como objetivo
analizar la influencia de las estrategias didacticas en el aprendizaje de la
lectoescritura de estudiantes de primero, segundo y tercer grado de educacion
primaria en un aula multigrado rural. A partir de una investigacion descriptiva
sustentada en referentes tedricos y pedagdgicos contemporaneos, se examina la
importancia de implementar estrategias contextualizadas, flexibles y significativas
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que respondan a las caracteristicas del alumnado. Los hallazgos permiten
reconocer que la mediacion docente, el aprendizaje colaborativo y Ila
contextualizacion de los contenidos favorecen el desarrollo de competencias
lectoras y escritoras en contextos rurales.

Palabras clave: estrategias didacticas, lectoescritura, aula multigrado, educacion
rural, aprendizaje.

ABSTRACT

Literacy is one of the most important learning processes during the first years of
primary education because it serves as the foundation for knowledge acquisition
across curricular areas and for active participation in social and cultural life.
However, rural multigrade contexts face challenges related to diverse learning
levels, simultaneous instruction across grades, and limited educational resources.
This article aims to analyze the influence of teaching strategies on literacy learning
among first-, second-, and third-grade students in a rural multigrade classroom.
Based on a descriptive study supported by contemporary educational and
pedagogical theories, the article examines the importance of implementing
contextualized, flexible, and meaningful teaching strategies that respond to students'
characteristics. The findings highlight that teacher mediation, collaborative learning,
and contextualized instruction contribute positively to the development of reading
and writing skills in rural educational settings.

Keywords: teaching strategies, literacy, multigrade classroom, rural education,
learning.
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INTRODUCCION

La ensenanza de la lectoescritura representa uno de los procesos mas relevantes
dentro de la educacién primaria, ya que constituye la base sobre la cual se
construyen los aprendizajes posteriores. La capacidad de leer y escribir no solo
permite acceder a los contenidos escolares, sino también participar de manera
critica y reflexiva en la sociedad. Por ello, el desarrollo adecuado de estas
competencias durante los primeros grados escolares resulta determinante para el
éxito académico futuro de los estudiantes.

A nivel internacional y nacional se ha documentado que numerosos estudiantes
presentan dificultades para consolidar las habilidades de lectura y escritura durante
los primeros afnos de escolarizacion. Esta problematica adquiere una dimension
particular en los contextos rurales multigrado, donde un solo docente debe atender
simultdneamente a alumnos de diferentes grados escolares, enfrentando retos
relacionados con la organizacion del tiempo, la diversidad de necesidades
educativas y la disponibilidad limitada de recursos didacticos.

En la comunidad de La Garza, municipio de Tancanhuitz, San Luis Potosi, la
realidad educativa refleja estas condiciones. Los estudiantes de primero, segundo
y tercer grado comparten un mismo espacio de aprendizaje, 0 que exige al docente
implementar estrategias diferenciadas que permitan favorecer el desarrollo de la
lectoescritura en niveles diversos de avance. En este contexto surge la necesidad
de analizar la influencia que tienen las estrategias didacticas en el aprendizaje de la
lengua escrita.

El objetivo de este articulo es analizar la influencia de las estrategias didacticas en
el aprendizaje de la lectoescritura de estudiantes de primero, segundo y tercer grado
en un aula multigrado rural, identificando elementos pedagdgicos que contribuyan
al fortalecimiento de las practicas docentes y al mejoramiento de los aprendizajes
fundamentales.

OBJETIVO GENERAL

Analizar la influencia de las estrategias didacticas en el aprendizaje de la
lectoescritura de los estudiantes de primero, segundo y tercer grado de educacion
primaria que asisten a un aula multigrado en la escuela del ejido La Garza, municipio
de Tancanhuitz, San Luis Potosi, a partir del trabajo con el contenido de narracién
de actividades y eventos relevantes de la familia, la escuela y la comunidad.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar las estrategias didacticas que utiliza el docente para la ensefanza de la
lectoescritura en el aula multigrado de primero, segundo y tercer grado.

Describir el nivel de aprendizaje de la lectoescritura que presentan los estudiantes
de primero, segundo y tercer grado en el contexto rural de la escuela primaria del
ejido La Garza.

Analizar la relacién entre las estrategias didacticas empleadas y los aprendizajes en
lectoescritura alcanzados por los estudiantes de primero, segundo y tercer grado en
el aula multigrado.

HIPOTESIS

La implementacion sistematica y contextualizada de estrategias didacticas
adecuadas a la modalidad multigrado y al entorno rural influye positivamente en el
aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes de primero, segundo y tercer
grado de la escuela primaria del ejido La Garza. Se plantea que existe una relacién
directa entre la pertinencia de las estrategias empleadas y el nivel de logro
alcanzado por los alumnos en lectura y escritura, de tal manera que una intervencion
pedagodgica intencionada, organizada y sensible al contexto puede traducirse en
avances significativos en el desarrollo del lenguaje escrito.

MARCO TEORICO

La comprensién del aprendizaje de la lectoescritura requiere considerar diversas
perspectivas tedricas que explican la construccidon del conocimiento y el papel de la
mediacion pedagdgica.

Desde la teoria sociocultural de Lev Vygotsky, el aprendizaje se produce mediante
la interaccion social y la mediacién de sujetos mas experimentados. La zona de
desarrollo proximo permite comprender como los estudiantes pueden alcanzar
niveles superiores de desempefio cuando reciben apoyos adecuados por parte del
docente o de sus companeros.

Por su parte, David Ausubel plantea que el aprendizaje significativo ocurre cuando
los nuevos conocimientos se relacionan con experiencias y saberes previos. En
consecuencia, las actividades de lectura y escritura deben partir de contextos
cercanos a la realidad de los estudiantes para favorecer una comprension profunda
y duradera.
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Las aportaciones de Emilia Ferreiro revolucionaron la ensehanza de la
lectoescritura al demostrar que los nifilos construyen hipotesis sobre el sistema de
escritura antes de recibir instruccion formal. Desde esta perspectiva, el estudiante
es considerado un sujeto activo que interpreta, experimenta y reconstruye
continuamente sus conocimientos acerca de la lengua escrita.

Asimismo, Jerome Bruner destaca la importancia del aprendizaje por
descubrimiento y de la narracibn como herramienta para la construccion del
conocimiento. Las actividades relacionadas con experiencias familiares, escolares
y comunitarias favorecen la produccion de textos significativos y fortalecen la
comprension lectora.

En los contextos multigrado, estas perspectivas adquieren especial relevancia
debido a que permiten disefar estrategias diferenciadas que atiendan las
necesidades especificas de cada grado sin perder la integracion grupal. La lectura
compartida, la tutoria entre pares, la escritura colaborativa y la narracion de
experiencias constituyen recursos valiosos para promover aprendizajes
significativos.

MARCO METODOLOGICO

La investigaciéon se desarrollé bajo un enfoque descriptivo orientado al analisis de
la influencia de las estrategias didacticas en el aprendizaje de la lectoescritura
dentro de un aula multigrado rural.

El escenario de estudio corresponde a la escuela primaria ubicada en el ejido La
Garza, municipio de Tancanhuitz, San Luis Potosi. La poblacion estuvo integrada
por estudiantes de primero, segundo y tercer grado de educacidon primaria que
comparten un mismo espacio educativo bajo la atencidén de un docente.

El estudio se centré en la identificacién y analisis de las estrategias didacticas
utilizadas para favorecer la adquisicion de la lectura y la escritura, asi como en la
revision de referentes tedricos relacionados con la alfabetizacién inicial, la
educacion multigrado y las practicas pedagogicas contextualizadas.

La metodologia permiti6 comprender la manera en que las estrategias
implementadas responden a las caracteristicas del contexto rural, a la diversidad de
niveles de aprendizaje y a las necesidades especificas de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

La presente investigacion permitié analizar la influencia que tienen las estrategias
didacticas en el aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes de primero,
segundo y tercer grado de educacion primaria que asisten a un aula multigrado rural.
A partir del analisis realizado, se reconoce que la ensefianza de la lectura y la
escritura constituye uno de los procesos educativos mas relevantes durante los
primeros afos de escolarizacion, ya que representa la base para la construccion de
aprendizajes posteriores y para la participacion activa de los estudiantes en distintos
contextos sociales y culturales.

Los hallazgos obtenidos permiten afirmar que las estrategias didacticas
desempenan un papel fundamental en el desarrollo de las competencias lectoras y
escritoras. Su adecuada planificacion e implementacién favorece que los
estudiantes construyan aprendizajes significativos, comprendan la funcion
comunicativa del lenguaje escrito y desarrollen habilidades que les permitan
interpretar, expresar y comunicar ideas de manera cada vez mas eficiente. En este
sentido, la intervencion pedagdgica del docente se convierte en un elemento clave
para orientar los procesos de alfabetizacion inicial dentro del aula multigrado.

Asimismo, se identificd que las estrategias vinculadas con experiencias cercanas a
la realidad de los estudiantes, tales como la narraciéon de acontecimientos familiares,
escolares y comunitarios, generan mayores niveles de interés, motivacion y
participacion. Cuando los contenidos de lectura y escritura se relacionan con
situaciones que forman parte de la vida cotidiana del alumnado, los aprendizajes
adquieren mayor significado y funcionalidad, permitiendo que la lectoescritura sea
comprendida como una herramienta util para la comunicacion y la comprension del
entorno.

De igual manera, el estudio permitié reconocer que la diversidad presente en el aula
multigrado no debe considerarse unicamente como una dificultad organizativa, sino
también como una oportunidad pedagdgica. La convivencia de estudiantes de
distintos grados favorece el aprendizaje colaborativo, el intercambio de experiencias
y la construccion conjunta del conocimiento. Bajo una adecuada organizacién
docente, los alumnos pueden apoyarse mutuamente en el desarrollo de actividades
de lectura y escritura, fortaleciendo tanto sus aprendizajes académicos como sus
habilidades sociales.

Otro aspecto relevante identificado durante la investigacion es la importancia de que
las estrategias didacticas sean flexibles y diferenciadas. Debido a que los
estudiantes presentan distintos niveles de desarrollo en el proceso de adquisicidon
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de la lectoescritura, resulta indispensable que el docente adapte las actividades, los
recursos Yy las formas de acompafiamiento a las necesidades particulares de cada
alumno. Esta diferenciacién pedagdgica permite atender la diversidad del grupo y
promover avances progresivos en todos los estudiantes.

La investigacion también evidencia la necesidad de fortalecer continuamente la
practica docente mediante procesos de reflexion, analisis y mejora. La ensefanza
de la lectoescritura en contextos multigrado demanda una planeacién cuidadosa,
creatividad pedagogica y capacidad para responder a los retos especificos que
surgen en el trabajo cotidiano. Por ello, la formacion permanente del docente
constituye un factor indispensable para garantizar experiencias educativas de
calidad.

Finalmente, se concluye que las estrategias didacticas contextualizadas,
pertinentes y orientadas a las caracteristicas del entorno rural influyen
positivamente en el aprendizaje de la lectoescritura. Su implementacion contribuye
al fortalecimiento de los aprendizajes fundamentales, favorece la inclusion
educativa y genera mejores oportunidades para el desarrollo académico de los
estudiantes. En consecuencia, la mejora de las practicas de ensefianza de la lectura
y la escritura en aulas multigrado representa una accién prioritaria para avanzar
hacia una educacion mas equitativa, pertinente y de mayor calidad en las
comunidades rurales.

RECOMENDACIONES

Disefar estrategias didacticas contextualizadas que partan de experiencias
cercanas a los estudiantes.

Promover actividades de lectura compartida y escritura colaborativa entre alumnos
de diferentes grados.

Fortalecer los procesos de evaluacion formativa para identificar avances y
necesidades especificas.

Impulsar programas de actualizacion docente orientados a la ensefianza de la
lectoescritura en contextos multigrado.

Favorecer la participaciéon de las familias y de la comunidad en actividades
relacionadas con la cultura escrita.
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RESUMEN

El presente estudio se propuso comprender las razones subyacentes a la limitada
implementacion de la metodologia de proyectos propuesta por la Nueva Escuela
Mexicana (NEM) en la Telesecundaria 440, e identificar los principales obstaculos
que enfrentan sus docentes en la aplicacion de esta estrategia pedagogica. La
investigacion adopté un enfoque cualitativo bajo un paradigma simbdlico
interpretativo, empleando un disefio de estudio de caso. La poblacién de estudio fue
seleccionada por conveniencia e incluyé al director y cinco docentes de la
Telesecundaria 440. La recoleccion de datos se llevo a cabo mediante entrevistas
semiestructuradas y observacién no participante, con el posterior analisis de
contenido y triangulacién de la informacién. Los resultados se organizaron en las
categorias de Formacion continua, Liderazgo pedagdégico y Operatividad del
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curriculo. Se encontré que la falta de formacion pertinente y la dinamica rutinaria en

las sesiones de Consejo Técnico Escolar (CTE) obstaculizan la comprensiéon y
aplicacion efectiva de la metodologia. La implementacion exitosa requiere
urgentemente una formacion continua y profunda para los docentes, con ejemplos
concretos y apoyo constante, asi como un liderazgo pedagogico efectivo que
promueva la transformacion de las practicas escolares y la interpretacion critica de
los lineamientos curriculares.

Palabras clave: Metodologia de proyectos, NEM, Telesecundaria, Formacion
docente, Liderazgo pedagdgico.

ABSTRACT

This study aimed to understand the reasons for the limited implementation of the
project methodology proposed by the New Mexican School (NEM) in Telesecundaria

440, and to identify the main obstacles faced by its teachers in applying this
pedagogical strategy. The research adopted a qualitative approach under a symbolic
interpretative paradigm, using a case study design. The study population was
selected by convenience and included the principal and five teachers from
Telesecundaria 440. Data collection was carried out through semi-structured
interviews and non-participant observation, followed by content analysis and
triangulation. Results were organized into the categories of Continuous training,
Pedagogical leadership, and Curricular operability. It was found that a lack of
pertinent training and the routine dynamic of the School Technical Council (CTE)
sessions hinder the understanding and effective application of the methodology.
Successful implementation urgently requires continuous and in-depth training for
teachers, with concrete examples and constant support, as well as effective
pedagogical leadership that promotes the transformation of school practices and the
critical interpretation of curricular guidelines.

Keywords: Project Methodology, NEM, Telesecundaria, Teacher Training,
Pedagogical Leadership.
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INTRODUCCION

La educacion en México, particularmente el sistema de Telesecundaria (cuyos
origenes se remontan a 1968), ha experimentado constantes transformaciones en
su modelo pedagogico. La mas reciente es la NEM, implementada en 2022, que
promueve una profunda transformacion del sistema educativo nacional, enfocada
en la formacion integral y equitativa. En este contexto, la Telesecundaria 440 se ha
visto obligada a adaptar sus practicas a los nuevos lineamientos, siendo la
incorporacion de la metodologia de proyectos (a partir del ciclo escolar 2022-2023)
el cambio mas significativo.

El paso de modelos tradicionales a esta metodologia activa ha generado
incertidumbre y nuevos desafios en la institucion. La relevancia de esta
investigacion radica en que, al comprender las particularidades de esta transicion,
busca identificar los factores que

obstaculizan la adopcién y la implementacion exitosa de la metodologia de
proyectos en el nivel telesecundaria.

El objetivo central de este estudio es conocer los principales obstaculos que
enfrentan los docentes de la Telesecundaria 440 en la aplicacion del método de
ensefianza basado en proyectos propuesto por la NEM. Este propdsito se aborda
desde preguntas y problematica de investigacidén implicitas que investigan sobre las
barreras especificas en la apropiacion de la metodologia por proyectos. Los
resultados buscan enriquecer el conocimiento sobre las practicas pedagdgicas y, en
el futuro, disefiar intervenciones mas efectivas para promover aprendizajes
significativos.

pag. 99
REVISTA EDUCINADE | ISSN: 2594-2085 | ANO 9 NUMERO 25, VOL.2. | MAYO - AGOSTO 2026



DESARROLLO

El marco tedrico de la investigacion se fundamenta en la evolucion histérica de las
telesecundarias y la revision exhaustiva de la literatura sobre metodologias activas
en diversos contextos educativos. El estudio se apoya conceptualmente en la Teoria
del desarrollo cognitivo de Vygotsky y su relacion con las metodologias activas. La
revision de la literatura evidencia un consenso sobre la eficacia de las metodologias
activas en la mejora del proceso de ensehanza-aprendizaje (EA), destacando
vertientes como:

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP): Se enfatiza la necesidad de conviccion
personal del profesorado, la eleccion de temas por los alumnos, la integracion
armonica de contenidos y la evaluacion holistica que incluye heteroevaluacion,
autoevaluacion y evaluacion entre pares.

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y Aprendizaje Servicio (AS): Se revisan
estudios que demuestran como estas metodologias favorecen el desarrollo de
competencias, la construccidn de ciudadania activa, la mejora de la convivencia
escolar y la vinculacion del contenido con la realidad del estudiante.

Enfoque STEAM: Se destaca su potencial para estructurar el aprendizaje mediante
la interdisciplinariedad, la indagacion, el pensamiento critico y la resolucién de
problemas en el contexto del estudiante.

A pesar de los beneficios, la literatura también identifica diversos obstaculos para la
implementacion de metodologias activas, incluyendo: el miedo al cambio, la
resistencia del profesorado, la falta de incentivos, la escasez de tiempo, la
sobrecarga de trabajo, las inseguridades, la preocupacion por acabar los
contenidos, la desconfianza de las familias y, especialmente, la falta de formacion y
el modelo tradicional de EA que aun prevalece. Estos obstaculos sirvieron como
marco referencial para interpretar los hallazgos en la Telesecundaria 440.

El estudio se desarrollé bajo un paradigma simbdlico interpretativo, que permite al
investigador aproximarse a la realidad educativa para recoger, clarificar y
comprender las perspectivas de los actores involucrados. El enfoque de
investigacion es cualitativo, seleccionandose el estudio de casos como método para
comprender en profundidad la experiencia del profesorado al implementar la
metodologia de proyectos en un contexto especifico.
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La poblacion de estudio estuvo conformada por cinco docentes y el director de la
Telesecundaria 440, seleccionados por conveniencia para obtener una vision
profunda de las dinamicas escolares.

Se emplearon dos técnicas principales para la recoleccion de datos:

Entrevista semiestructurada: Se utilizé un guion de preguntas detallado para evaluar
opiniones, sentimientos, conocimientos, antecedentes y habilidades de resolucién
de problemas del personal docente y directivo.

Observacion no participante: Se aplicd una guia de observacién con un enfoque en
las interacciones sociales y la resolucion de problemas, permitiendo al investigador
registrar el comportamiento en su contexto natural sin intervencion.

El analisis de datos se realizd mediante el analisis de contenido, una técnica
sistematica y rigurosa para descubrir ideas, temas y patrones en las transcripciones
de las entrevistas y las notas de campo. Para garantizar la validez y credibilidad de
los hallazgos, se implementd la triangulacion de la informacion, contrastando la
perspectiva del investigador, la de los sujetos estudiados y las diferentes fuentes de
informacion. El analisis de contenido de los datos revel6 patrones y tendencias
significativas, organizadas en tres subcategorias de estudio para la comprension de
los factores que influyen en la implementacién de la metodologia de proyectos:

La Formacion Continua de los Docentes frente a la Reforma Educativa. Esta
categoria engloba las percepciones, experiencias y desafios de los docentes en
relacion con su desarrollo profesional. Los resultados indicaron que la formacion
recibida fue insuficiente y, a menudo, ineficaz para la aplicacion en el aula. Se
documentdé una falta de revision previa de los materiales (digitales o fisicos)
utilizados en las sesiones del CTE, lo que generd imprecisiones, entorpecié el
desarrollo de actividades y ocasion6 un aprovechamiento deficiente del tiempo.

El uso de materiales digitales en lugar de impresos fue sefialado como un factor que
obstaculizé el aprendizaje de la metodologia. Se concluye que la capacitacién debe
ser mas practica, incluyendo ejemplos concretos de aplicacion en diferentes
contextos, y que debe contar con la creacion de materiales de apoyo (textos, videos,
infografias) para una mejor comprension.

Liderazgo Pedagogico: Una Tarea Pendiente. Esta categoria examiné el papel del
liderazgo escolar en la promocién de la mejora educativa y la implementacién de la
NEM. Aunque no se detallaron las practicas de liderazgo, el analisis sugirié que el
liderazgo no estaba promoviendo activamente la transformacion metodolégica
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requerida. La literatura revisada destaca la falta de liderazgo y roles definidos de la
direccion como un impedimento para vencer las resistencias al cambio
metodologico.

Los Docentes y la Operatividad del Curriculo. Esta categoria se centré en la relaciéon

entre los docentes y la traduccion del curriculo en practicas de aula. Los hallazgos
mas relevantes se vinculan con la dinamica del trabajo colegiado: Se observé que
la dinamica rutinaria y la falta de preparacién en las sesiones del CTE generaron
entornos poco propicios para el aprendizaje y la aplicacion de la metodologia. La
descoordinacién entre los diferentes actores, la falta de seguimiento y evaluacién
adecuados, y la carencia de herramientas para adaptar la metodologia a los
contextos especificos de los estudiantes, limitaron su efectividad.

CONCLUSIONES

Las conclusiones del estudio reflejan un analisis critico sobre los desafios que
impone la Nueva Escuela Mexicana a la practica educativa en el nivel de
Telesecundaria. Los resultados evidencian que, si bien la NEM promueve la
innovacion a través del trabajo por proyectos, su implementacion en la
Telesecundaria 440 se ve limitada por factores estructurales y de formacion.

La formacién continua para los docentes en torno a la metodologia de proyectos ha
sido superficial, careciendo de la profundidad y el caracter practico necesarios para
abordar las complejidades de su aplicacién en el aula.

Las dinamicas internas, especialmente la falta de preparacion y el caracter rutinario
de las sesiones de CTE, sumadas a una aparente falta de liderazgo pedagdgico
efectivo, han impedido generar un entorno de aprendizaje y colaboraciéon propicio
para la innovacion.

Existe una carencia de herramientas y estrategias que permitan a los docentes
adaptar la metodologia de proyectos a las necesidades y caracteristicas especificas
de sus estudiantes y el contexto de la Telesecundaria.

RECOMENDACIONES

Con base en los hallazgos, la investigacion propone una intervencidon practica
orientada a transformar la realidad educativa de la Telesecundaria 440. Para
implementar eficazmente el método de trabajo por proyectos, se requiere:
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Disenar e Implementar un Programa de Formacion Continua Profunda: La formacion
no solo debe abarcar las complejidades tedricas y los desafios, sino que debe ser
eminentemente practica, proporcionando ejemplos concretos y un apoyo constante.
Es fundamental crear materiales de apoyo (textos, videos, infografias) que ilustren
la aplicacion de los proyectos en diferentes contextos.

Fortalecer el Liderazgo Pedagdgico: El director y el colectivo docente deben
impulsar un liderazgo que promueva el cambio metodologico, fomente la reflexion
critica y asegure que las sesiones del CTE sean espacios de verdadero aprendizaje
colaborativo y no de mera rutina.

Reestructurar las Sesiones del CTE: Implementar estrategias para asegurar la
revision previa de materiales por parte de los docentes y convertir el CTE en un foro
para la planificacion, seguimiento y evaluacion adecuados de la metodologia de
proyectos, promoviendo la coordinacién entre todos los actores.
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IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS PARA EL DESARROLLO DE
PENSAMIENTO MATEMATICO
DE NINOS Y NINAS EN GUARDERIAS
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RESUMEN

El pensamiento matematico constituye una de las bases fundamentales del
desarrollo cognitivo durante la primera infancia. Desde los primeros meses de vida,
los nifios comienzan a establecer relaciones con su entorno mediante la
observacion, exploracion, comparacion y reconocimiento de patrones. En el
contexto de las guarderias, donde se atiende a nifios desde los 43 dias de nacido
hasta los 4 afos de edad, la implementacion de estrategias pedagogicas adecuadas
favorece a construccion temprana de nociones matematicas que serviran como
fundamento para aprendizajes posteriores mas complejos.
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Diversas investigaciones han demostrado que las experiencias matematicas
tempranas tienen un impacto significativo en el desarrollo intelectual, la resolucion
de problemas y el rendimiento académico futuro. Autores como Jean Piaget (1972),
Lev Vygotsky (1978), Douglas Clements y Julie Sarama (2008) sostienen que el
aprendizaje matematico debe construirse a partir de experiencias significativas y
adaptadas al nivel de desarrollo infantil.

Palabras clave: Pensamiento matematico, educacion inicial, guarderia, estrategias
didacticas, nociones matematicas, aprendizaje ludico, estimulacion temprana,
desarrollo cognitivo, razonamiento logico, competencias matematicas, desarrollo
cognitivo, primera infancia, aprendizaje significativo, nociones matematicas,
resolucién de problemas, clasificacion, seriacidon, correspondencia uno a uno,
conteo.

ABSTRACT

Mathematical thinking is one of the fundamental bases of cognitive development
during early childhood. From the first months of life, children begin to establish
relationships with their environment through observation, exploration, comparison,
and pattern recognition. In the context of daycare centers, where children are cared
for from 43 days old to 4 years of age, the implementation of appropriate pedagogical
strategies fosters the early construction of mathematical concepts that will serve as
a foundation for later, more complex learning.

Various studies have demonstrated that early mathematical experiences have a
significant impact on intellectual development, problem-solving, and future academic
performance. Authors such as Jean Piaget (1972), Lev Vygotsky (1978), Douglas
Clements, and Julie Sarama (2008) maintain that mathematical learning should be
built upon meaningful experiences adapted to the child's developmental level.

Keywords: Mathematical thinking, early childhood education, daycare, teaching
strategies, mathematical concepts, play-based learning, early stimulation, cognitive
development, logical reasoning, mathematical skills, cognitive development, early
childhood, meaningful learning, mathematical concepts, problem-solving,
classification, seriation, one-to-one correspondence, counting.
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INTRODUCCION

Durante los primeros anos de vida, los nifios desarrollan habilidades cognitivas que
les permiten comprender el mundo que los rodea. El pensamiento matematico no
se limita al aprendizaje de numeros; incluye también la clasificacion, seriacion,
correspondencia, comparacion, ubicacion espacial, reconocimiento de formas y
resolucion de problemas sencillos.

Las guarderias representan espacios privilegiados para fomentar estas
capacidades debido a que los nifios se encuentran en una etapa de gran plasticidad
cerebral. Las experiencias cotidianas, los juegos, la manipulaciéon de objetos y la
interaccién con los adultos contribuyen significativamente al desarrollo de nociones
matematicas basicas. Estudios recientes indican que la implementacion de
estrategias ludicas y constructivistas mejora notablemente competencias como el
conteo, la clasificacion y la seriacion en nifios de educacion inicial.

FUNDAMENTACION TEORICA

Jean Piaget (1972): Piaget afirmo que el conocimiento matematico se construye a
través de la accion del niflo sobre los objetos. Segun su teoria del desarrollo
cognitivo, los nifos pasan por diferentes etapas en las que desarrollan
progresivamente habilidades de clasificacion, seriacion y conservacion.

Para Piaget, antes de aprender numeros, los nifios deben desarrollar estructuras
l6gicas basicas como:

Clasificacion.
Seriacion.
Correspondencia.
Comparacion.

Estas habilidades constituyen la base del pensamiento l6gico — matematico.

Lev Vygotsky (1978): Vygotsky destaco la importancia de la interaccién social en el
aprendizaje. Su concepto de Zona de Desarrollo Proximo sefala que los nifios
aprenden mejor cuando reciben apoyo de adultos o0 comparfieros mas competentes.
En las guarderias, el personal educativo actua como mediador, guiando a los nifios
mediante preguntas, juegos y actividades que favorecen la construccion del
pensamiento matematico.

Douglas Clements y Julie Sarama (2008): Estos investigadores desarrollaron
programas de educacion matematica temprana basados en evidencia cientifica. Sus
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estudios demostraron que los curriculos matematicos estructurados para preescolar
producen mejoras significativas en el aprendizaje matematico infantil.

IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS DE PENSAMIENTO MATEMATICO

Nifos de 43 dias a 12 meses
Durante esta etapa se desarrollan las primeras nociones matematicas mediante la
exploracion sensorial.

Estrategias:

* Manipulacion de sonajas y juguetes.

» Canciones numeéricas.

* Exploracién de formas, colores y texturas.

» Juegos de permanencia de objetos.

* Observacién de objetos grandes y pequefios.

Estas experiencias permiten que los bebes comiencen a identificar diferencias,
semejanzas y relaciones espaciales.

Ninos de 1 a 2 aios
A esta edad aparece la capacidad de agrupar, ordenar y reconocer cantidades
pequenas.

Estrategias:

+ Construccion con bloques.

» Canciones de conteo.

» Agrupacién de objetos iguales.

» Juegos de llenar y vaciar recipientes.
» Clasificacién de juguetes por color.

El aprendizaje ocurre principalmente mediante la manipulacion directa y la
repeticion de experiencias.

Nifios de 2 a 3 afos
Los nifios comienzan a utilizar lenguaje matematico basico.
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Estrategias

* Rompecabezas y encajes.

* Seriacion simple.

 Conteo oral de objetos.

* |[dentificacion de figuras geométricas.
» Comparacion de tamanos.

Las investigaciones sefialan que estas actividades fortalecen habilidades de
razonamiento y resolucion de problemas.

Ninos de 3 a 4 aios
En esta etapa los nifios desarrollan nociones matematicas mas complejas.

Estrategias

» Conteo estructurado.

» Correspondencia uno a uno.

» Clasificacion multiple.

* Juegos de secuencias.

* Resolucion de problemas cotidianos.
* Medicion con materiales concretos.

La implementacién de actividades basadas en resolucién de problemas favorece
significativamente el desarrollo del pensamiento numérico y logico.

IMPORTANCIA DEL JUEGO EN EL DESARROLLO MATEMATICO

El juego constituye la principal herramienta de aprendizaje en la primera infancia.
Investigaciones recientes demuestran que las estrategias ludicas aumentan la
motivacion, atencién y participacion de los nifios en actividades matematicas.
Entre los juegos mas efectivos destacan:

+ Clasificacién de objetos.

» Seriacion con bloques.

» Juegos de construccion.

» Canciones numeéricas.

* Juegos de mesas adatados.

* Busqueda de formas geométricas.
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Segun Ruiz Morén (2008), el juego facilita la construccion de nociones logico —
matematicas porque permite que los niflos experimenten y descubran relaciones
por si mismos.

PAPEL DEL PERSONAL EDUCATIVO

El éxito de las estrategias matematicas depende en gran medida de la intervencion
docente.

Los educadores deben:

» Crear ambientes ricos en experiencias matematicas.

* Formular preguntas que promuevan el razonamiento.

+ Utilizar materiales concretos.

* Observar y registrar avances.

» Adaptar actividades segun la edad y necesidades de cada nifio.

Estudios recientes muestran que la percepcidon y preparacion de los docentes
influyen directamente en el desarrollo del pensamiento lI6gico — numérico durante la
primera infancia.

X Q <+
2
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CONCLUSION

La implementacion de estrategias para el desarrollo del pensamiento matematico
en guarderias favorece significativamente el crecimiento cognitivo de los nifios
desde los primeros meses de vida hasta los 4 afos de edad. Las actividades
basadas en el juego, la exploracién, la manipulacién y la resolucion de problemas
permiten construir nociones fundamentales como clasificacion, seriacion,
correspondencia y conteo.

Los aportes de Piaget, Vygotsky, Clements y Sarama evidencian que el aprendizaje
matematico debe iniciarse desde edades tempranas mediante experiencias
significativas y contextualizadas. Asimismo, las investigaciones actuales confirman
que las estrategias ludicas y constructivistas generan mejoras importantes en las
competencias matematicas iniciales. Por ello, resulta indispensable que las
guarderias incorporen de manera sistematica actividades matematicas adaptadas
al nivel de desarrollo infantil, promoviendo asi una base sodlida para futuros
aprendizajes académicos.
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